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Das Nordost-Archiv beschiftigt sich mit der Geschichte des nérdlichen Ost-
mitteleuropa. Geographisch wird dieser Raum annihernd begrenzt von der
Ostsee und den Karpaten im Norden und Siiden, von der Oder und Newa im
Westen und Osten. Ethnisch umschliefit er die Hauptsiedlungsgebiete der
Polen, Litauer, Letten und Esten und betrichtliche Teile des Siedlungsgebietes
der (Grofi-, Weif}- und Klein-)Russen, iiber Jahrhunderte auch der Juden und
Deutschen.

Im Vordergrund der Aufmerksamkeit werden die Deutschen stehen, die einst,
wie sonst nur noch die Juden, in nahezu dem ganzen Raum ansissig gewesen
sind und ihn zu Zeiten in erheblichem Mafle geprigt haben. Allerdings kénnen
die Deutschen nicht isoliert gesehen werden. Als Nachbarn, als Eroberer oder
Kolonisten, Herren oder Untertanen, Mehrheit oder Minderheit haben sie
immer und iiberall in so enger Beriihrung mit den anderen ethnischen Gruppen
gestanden, daf} die deutsche so wenig wie die polnische oder estnische Geschich-
te Ostmitteleuropas zu verstehen und zu beurteilen ist, wenn man sie aus-
schliefllich vom Blickpunkt eines einzelnen Volkes betrachtet.

Das Nordost-Archiv will:

— die Deutschen stets als Element des Raumes sehen, den sie mit anderen
geteilt haben. Den grundlegenden Bezugsrahmen wird deshalb auf unterer
Ebene die Landesgeschichte, auf htherer Ebene die Geschichte der Gesamt-
region bieten;

— dem Verhiltnis zwischen den ethnischen Gruppen besondere Beachtung
zuwenden. Neben den ,objektiven® Beziehungen, z. B. in Handel und
Kultur, werden auch ,,subjektive Aspekte zu behandeln sein, insbesondere
»das Bild vom Anderen®, die Vorstellungen, die die Gruppen wechselseitig
voneinander ausgebildet, tradiert und verindert haben;

— die weite und anhaltende Verbreitung der Deutschen im nérdlichen Ost-
mitteleuropa zu historischen Vergleichen nutzen;

— Autoren aus allen Lindern des nérdlichen Ostmitteleuropa zusammenfiih-
ren und dazu beitragen, dafl iiberkommene nationalhistorische Sehweisen
untereinander konfrontiert, aneinander abgearbeitet und womdglich mit-
einander ausgeglichen werden.

Aus der Zielsetzung der Zeitschrift ergibt sich, dafl ihre Schwerpunkte in
Zeiten liegen, in denen der deutsche Anteil an der Geschichte des nérdlichen
Ostmitteleuropa besonders hoch gewesen ist: im spiteren Mittelalter, der
frithen Neuzeit und den spiteren Jahrhunderten bis zum Ausgang des Zweiten
Weltkrieges. Das Nordost-Archiv hilt sich aber auch offen fiir Fragen der
Zeitgeschichte und dér Gegenwart, wenn sie die Deutschen und deren Verhilt-
nis zu ihren Nachbarn beriihren.

Die halbjihrlich erscheinenden Hefte werden sich jeweils um einen gemeinsa-
men Gegenstand gruppieren. Die Themen konnen sich beziehen auf einzelne
Orte, eine Landschaft oder Sachfragen, die die Gesamtregion betreffen, und
schlieflen grundsitzlich alle Bereiche der historischen Wirklichkeit ein.
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Editorial

Das ethnische Profil des nérdlichen Ostmitteleuropa zeigt im 19. und frii-
hen 20. Jahrhundert bei manchen Einzelverschiebungen ein hohes Maf§
von Stabilitit im ganzen. Als Anrainer der Ostsee lebten im Norden
Esten, Letten und Litauer, nach Siiden schlossen die Wohngebiete der
WeiSrussen und Ukrainer, der Polen und, mit ihrem 6stlichen Rand, der
Deutschen an. Klare Grenzlinien zwischen den Gruppen gab es nirgends.
Wie seit alters iiberlappten sich alle benachbarten Sprachen, oft mehrere in
ciner Region. Und Angehérige zweier Ethnien wohnten, bald dichter,
bald lockerer, verstreut iiber den ganzen Raum: neben den Deutschen die
Juden. So wenig aber dieses Grundprofil sich bis zum Zweiten Weltkrieg
hin modifiziert hat, so eingreifend haben sich in dem Zeitraum seit 1800
die Rahmenbedingungen verindert, in die es wirtschaftlich und sozial,
politisch und kulturell eingefiigt war. Mehr noch, die ethnischen Tatbe-
stinde selbst erfuhren damals eine radikale Umwertung. Angehoriger
eines Volkes und Teilhaber seiner Sprache zu sein, war fiir die Einzelnen
und ihre soziale Stellung seit jeher von elementarer Bedeutung gewesen.
Es ging einin die Identifikation der Person fiir sich wie gegentiiber anderen
und war schon deshalb ein stindiges Regulativ des Umgangs zwischen
Personen, weil es sie schied in solche, die sich unmittelbar oder nur auf
einem Umweg miteinander verstindigen konnten. Die ethnische Diffe-
renz blieb aber eingebettet, fast versteckt in andere Unterscheidungen, die
alle Beteiligten viel wichtiger nahmen — Geburtsstand und Berufsgruppe,
die Konfession, den Herrschaftsverband, dem man angehdrte, nicht
zuletzt den Ort, an dem man wohnte und zu Hause war. Der Nationalis-
mus des 19. und 20. Jahrhunderts hat diese Hierarchie von Grund auf ver-
indert. Volks- und Sprachzugehérigkeit schoben sich in den Vorder-
grund der Aufmerksamkeit und gewannen iiber Vorstellungen und Ver-
halten solche Macht, daf sie alle anderen Unterscheidungen zwar nicht
aufer Kraft setzen, doch affizieren und relativieren konnten.

Da die Sprache unter den ethnischen Merkmalen das fafSlichste und in
der gesellschaftlichen Praxis das wichtigste war, lafft sich hier am besten
die verindernde Kraft des Nationalismus ablesen, zumal dort, wo die
Sprache éffentlich wird und deshalb politischer Einwirkung am zuging-
lichsten ist, z.B. in Kirche und Verwaltung, vor Gericht oder in gewihlten
Reprisentativorganen.

Fiir die vornationale Praxis, die im nérdlichen Ostmitteleuropa zu Tei-
len bis tief ins 19. Jahrhundert andauerte, ist ein weithin unproblemati-
sches, nach Funktionen und Auditorien abgestimmtes und freilich auch
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abgestuftes Nebeneinander der Sprachen charakteristisch gewesen. Die
Staaten hatten zwar jeder seine Leit- und Normalsprache, Russisch im
Zarenreich, Deutsch in Osterreich und Preufien. Sobald aber die Obrig-
keiten mit einer anderssprachigen Untertanengruppe in Beriihrung traten,
wechselten sie iber in deren Idiom. Petersburg verkehrte mit den ritter-
schaftlichen Landesbehérden der Ostseeprovinzen in Deutsch oder be-
handelte es doch gleichrangig mit dem Russischen. Berlin sprach nicht nur
polnisch mit dem Posener Grofigrundbesitz, es redete auch litauisch mit
den Bauern im &stlichen Ostpreufien. Und wenn in den russischen Ost-
seeprovinzen die deutschen Landesbehdrden und Pastoren sich, befeh-
lend oder predigend, an die lettischen und estnischen Bauern wandten,
dann taten sie es wiederum mit Selbstverstindlichkeit nicht in der eigenen
Sprache, sondern in der anderen. Jedesmal fiel die Entscheidung {iber die
Sprache gegenliufig zur gesellschaftlichen Hierarchie. Nichts zeigt deutli-
cher, welch untergeordneten Platz ethnische Tatbestinde in diesem
Sozialgefiige besafien.

Im Zeitalter des Nationalismus sind sie dagegen auf unterschiedliche
Weise dominant geworden. Drei Phasen lassen sich im nérdlichen Ost-
mitteleuropa mehr oder minder deutlich abgrenzen. In der ersten Phase,
die im preuflisch-Gsterreichischen Areal frither, im russischen spiter ein-
setzt, seit den 80er Jahren des 19. Jahrhunderts jedoch tiberall im vollen
Zuge ist, identifizieren sich politische Zentralgewalten mit jeweils einer
einzigen ethnischen Gruppe und machen den doppelten Versuch, deren
Sprache in der Offentlichkeit zu privilegieren, ihr woméglich ein Mono-
pol zu verschaffen und zugleich Angehorige anderer Sprachgruppen
durch Sprachwechsel an die herrschende Gruppe zu assimilieren. Im
Deutschen Reich wurde damals germanisiert, wie man im Zarenreich rus-
sifizierte und polonisierte in Galizien. Der Unterschied war nur, daff hier,
nachdem der Krieg von 1866 Wien als Zentrum geschwicht hatte, die
Rolle des Assimilators auf Krakau in die Hinde des privilegierten galizi-
schen Polentums iibergegangen war. Die Politik der Verdringung und
Angleichung ist durchaus nicht ohne Erfolg geblieben, z.B. in Preufien
unter den Posener Juden und den polnisch sprechenden Bevélkerungen
Oberschlesiens und Ostpreufiens. Insgesamt hat sie aber eher das Gegen-
teil bewirkt. In der Abwehr schirfte sich am Sprachgefiihl das Nationalbe-
wufitsein der bedringten Gruppen, bis im Ersten Weltkrieg wenigstens
einigen von ihnen der Zusammenbruch der drei Kaiserreiche die Chance
zuspielte, eigene Staaten zu griinden. In verkleinertem Mafistab waren
aber die neuen Staaten Vielvolkergebilde wie ihre Vorginger, die Impe-
rien, und in mancher Hinsicht setzten die jetzt herrschenden Nationen
auch die alte Verdringungs- und Assimilationspolitik fort. Immerhin
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konnten Angegriffene sich nun auf ein Prinzip stiitzen, das seit 1919 durch
internationale Vertrige und alle innerstaatlichen Verfassungen garantiert
war und den sog. nationalen Minderheiten das Recht auf ungestorte Exi-
stenz zusprach.

Das Gegeneinander der beiden Tendenzen macht den Inhalt der zweiten
Phase aus, die vom Ausgang des Ersten bis zum Beginn des Zweiten Welt-
kriegs reicht. Die dritte Phase fillt in die Jahre 1939-1944, als erst ein Teil
Polens, dann das ganze nordliche Ostmitteleuropa unter der Kontrolle
des nationalsozialistischen Deutschland stand. Paradox auf den ersten
Blick, schlof} die rassische Zuspitzung des nationalen Gedankens weder
Assimilationspolitik noch eine strikte Beachtung ethnischer Differenzen
aus. Die Verbindung stellte sich aber schliissig her, weil man eines wie das
andere als Mittel zu bedingungsloser Unterwerfung einsetzte. Wihrend
die iltere Assimilationspolitik sich auf alle richtete, es also jedem einzel-
nen freistand, ob er sich ihr fiigen oder entziehen wollte, beruhte die neue
auf einseitiger Selektion, die nach biologischen Kriterien verfuhr, also
noch den zur Assimilation Zugelassenen herabstufte zum bloflen Objekt.
Und wihrend die iltere Beachtung ethnischer Differenzen sich aus der
Achtung vor ihnen nihrte, entsprang die neue aus Geringschitzung, der
prinzipiellen Unterscheidung zwischen einem Herrenvolk und Vélkern
von Halb- und Untermenschen.

Es empfahl sich, die bemerkenswerte Laufbahn des ethnischen Motivs
im nérdlichen Ostmitteleuropa hier kurz zu rekapitulieren: sie gibt den
Hintergrund ab fiir die Beitrige dieses Heftes. Die Schule war nicht nur
eine Institution, die wie andere den Tatbestand und die Probleme ethni-
scher Vielfalt im Zeitalter des Nationalismus gespiegelt hat. Die Schule
war einer der wichtigsten Schauplitze dieser Verwicklungen, so wichtig,
daf immer wieder der Gedanke auftauchen konnte, hier entschiede sich
iiberhaupt, wer aus den innerstaatlichen Nationalkonflikten als Sieger
hervorgehe. Mit der Unterrichtssprache und dem Fach Geschichte schien
die Schule besser als andere Institutionen geeignet, die Nation als Bild und
Norm in den K&pfen zu verankern. Mit der schrittweisen Durchsetzung
der Lernpflicht fiir jedermann, dem Auf- und Ausbau eines Netzes allge-
meinbildender und berufsspezifischer Lehranstalten zog die Schule
immer mehr Menschen fiir immer lingere Zeit in ihren Einwirkungskreis
und gewann mit den Qualifikationen, die sie verteilte oder versagte,
immer groferen Einflufl auf das soziale Schicksal der Einzelnen. Mit der
wachsenden Kontrolle schliellich, die der Staat {iber das Bildungswesen
beanspruchte, wurde die Schule immer mehr zu einem Instrument, das die
zentrale Steuerung gesamtgesellschaftlicher Prozesse erlaubte oder doch
zu erlauben schien. Es war danach unvermeidlich, daf8 in gleichem Maf},
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wie ethnische Tatbestinde in Ostmitteleuropa dominant wurden, die
Schule in den Mittelpunkt der Aufmerksamkelt riickte und nicht mehr
daraus verschwunden ist.

Die hier vereinigten Beitrige erheben nicht den Anspruch, eine zusam-
menhingende und allseitige Geschichte dieser Aufmerksamkeit zu geben.
_ Sie behandeln Einzelaspekte, konzentrieren sich auf die regionalen Kon-

flikte und zeigen noch hiufig die Spur der einstigen Auseinanderset-
zungen. Man sieht es an den abweichenden Bildern, die S. Kaubrys und
H. Stossun von den Minderheitsschulen in Litauen zwischen den Kriegen
zeichnen, oder an der ungleichen Terminologie, die B. Grzes und
W. Jacobmeyer zur Charakterisierung ostdeutscher und westpolnischer
Gebiete benutzen. Es ist aber eine Absicht unseres Heftes, solche Diffe-
renzen sichtbar zu machen und dazu beizutragen, dafl die Einzelaspekte
und regionalgebundenen Sehweisen nebeneinander treten, tiberschaubar
werden und sich 6ffnen fiir eine vergleichende Betrachtung, die die Schule
in ethnischen Mischgebieten als ein {ibergreifendes Problem im Zeitalter
des Nationalismus zu verhandeln hitte. Die hier vereinigten Aufsitze bie-
_ten reiche Moglichkeiten dazu.

Rex Rexheuser



ABHANDLUNGEN UND FORSCHUNGSBERICHTE

Estnische Frauenbildung in der zweiten Hilfte des
19. Jahrhunderts

von Sirje Kivimide

Bei den finnisch-ugrischen Vélkern hat die Frau nie eine unterdriickte
Stellung hinnehmen miissen. Stets hat man sie als gleichberechtigt behan-
delt, so wie es bei den nérdlichen Vélkern diblich ist. Gewisse Anderungen
im Verhiltnis gegeniiber der Frau sind erst durch die christlich-patriar-
chale Denkweise eingetreten, die aber unter den Esten recht spit eine Aus-
breitung gefunden hat. Beschleunigt wurde die ,Polarisierung der
Geschlechtscharaktere® — wie sich ankniipfend an die theoretischen
Uberlegungen der deutschen Frauenhistorikerin Karin Hausen sagen
laft — durch die wirtschaftliche Umwandlung seit der Mitte des 19. Jahr-
hunderts, die in den neuen Agrargesetzen dieser Zeit wurzelte und zur
Herausbildung einer festen sozialen Struktur der Landbevélkerung
fiihree.

Die jahrhundertelang anhaltende strenge Trennung der Stinde schlof}
auch eine nationale Trennung ein. Este zu sein hief}, Bauer zu sein. Als
»Landvolk“ hat die Gruppe sich selbst definiert, und so wurden auf
Deutsch diejenigen genannt, die die 6rtliche, sehr mundartliche Sprache
sprachen. In den Bauernstand gedringt, lebten die Esten in ihrer isolierten
Welt, die weder von Einwirkungen aus der Ferne noch dem Vorbild der
fremdsprachigen, iiberwiegend deutschen Oberschichten in der Nachbar-
schaft mafigebend beeinflufit wurde.

Auf dem recht kleinen Siedlungsgebiet der Esten kann man aufgrund
des Dialekts, des Bauernhaustyps, der Volkstracht, teils auch der Ernih-
rungsweise, der Briuche und der Folklore drei Kulturregionen unter-
scheiden: Nordestland, Siidestland und Westestland mitsamt den Inseln.
Seltsamerweise zeigen sich fremde Einfliisse meistens bei den nationalen
Frauentrachten. Die Volkstrachten der Insulaner weisen nimlich gemein-
same Ziige mit den schwedischen Trachten auf. In den Nationaltrachten
Nordestlands dagegen erkennt man viele Elemente friiherer stidtischer
Kleidung wieder. In Nordestland hat sich auch ein dichtes Netz von
Lehnsgiitern friiher ausgebildet, und der dortige Bauer unterhielt im Spit-
mittelalter engere Beziehungen zur Stadt. Sobald ein Bauer aber anfing in
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der Stadt zu leben, horte er eigentlich auf, ein Este zu sein. Er wurde
sUndeutsch“ und gab recht schnell jegliche Bezichung zum Herkunftsort
auf. Er entfremdete sich und war fiir das Estentum verloren.

Mit der Leibeigenschaft vertiefte sich die riumliche Trennung und
Abgeschlossenheit, so daf} der Verkehr zwischen den Nachbarkirchspie-
len nicht rege war. Wahrscheinlich hat sich diese traditionsbestimmte klei-
ne Bauerngesellschaft eben deshalb als so lebenskriftig erwiesen, obwohl
die Bevolkerung in vielen Kriegen katastrophal dezimiert worden ist.

Hierbei muf} beriicksichtigt werden, daff die Produktionsweise eine
sehr lange Zeit unverindert geblieben ist. Zwischen den Geschlechtern
gab es keine strenge Arbeitsteilung. Aufler den Hausarbeiten haben die
Frauen auf Feld und Heuschlag mitgeholfen, insbesondere, wenn sich die
Feudallasten eines Bauernhofes noch mehr vergrofierten. Die spezifischen
Arbeiten einer Bauernwirtin beschrinkten sich zwar hauptsichlich auf die
Bauernwirtschaft, wohl aber mufite sie fiir den Herrenhof spinnen und
weben. Zu den vielen Arbeitspflichten der Frau gehorte auch die Unter-
weisung der Kinder im Lesen.' Bis in die Gegenwart blieb das Bauernmi-
lieu untrennbar verbunden mit dem Bild einer bei Kienspanbeleuchtung
am Spinnrad sitzenden Mutter, daneben ein Kind, das in einer Fibel buch-
stabiert. Die besonders reiche Folklore, vor allem die Volkslieder, wurde
gleichfalls von Frauen weitergegeben und entwickelt. Es ist durchaus kei-
ne Ubertreibung, wenn man sagt, dafl in der estnischen Gesellschaft die
Frau nicht nur Haushilterin, sondern auch die Tragerin der wesentlichen
Traditionen und der Geistigkeit war.

Der Grundstein fiir das Weiterbestehen des Deutschtums im Baltikum
war die deutschsprachige, zwar korporativ geprigte, aber doch auf die
individuelle Entfaltung der Personlichkeit gerichtete Bildung. So hates in
Estland durch die Jahrhunderte zahlreiche Schulen gegeben, auflerdem
war in adligen Familien der Hausunterricht sehr verbreitet. Das 6rtliche
Bildungssystem kronte aber die 1802 neuerdffnete Dorpater Universitit.
Die besondere Position der lutherischen Kirche in der Machthierarchie
der deutschen Oberschichten brachte es mit sich, dafl man darauf sah,
unter dem Landvolk die Lesekundigkeit zu verbreiten. Noch stirker sorg-
ten spiter die Ideen der Aufklirung dafiir, dal man sich stets um einen
gewissen Bildungsstand der Esten bemiihte. Eben durch Bildung aber

! Die Rollenverteilung in der traditionellen estnischen Bauerngesellschaft hat die
Autorin in einem Vortrag auf dem 3. Marburger Symposium 1985 vorgestellt: Die
arbeitende Frau im Wandel der estnischen Gesellschaft 1855-1905. Zur Veréffentli-
chung vorgesehen in: Bevolkerungsverschiebungen und sozialer Wandel in den Balti-
schen Provinzen Rufllands 1855-1905.
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konnte der Este in dieser stindischen Gesellschaft seine soziale Position
verbessern. Deshalb ist in der nationalen Bewegung gleich von Anfang an
einer der wichtigsten wegweisenden Punkte die Forderung nach Verbes-
serung des Volksbildungswesens gewesen. Bildung schuf zwar auch ein
dauerhaftes Problem: die Gefahr der Ent- und Umnationalisierung. Doch
wurde die Bildung von den Esten immer héher geschitzt und gestaltete
sich zu einer wesentlichen Komponente bei der Herausbildung des Selbst-
bewufitseins der Nation.

Aus diesem Grund ist die Entwicklung des Schulwesens, insbesondere
der Bauernschulen, von den estnischen Historikern bemerkenswert
griindlich dokumentiert und untersucht worden. Parallel mit der Entste-
hung der estnischen professionellen Geschichtswissenschaft in den 1920er
Jahren fing man an, értliche Geschichtstraditionen zu sammeln, wobei
den Schulen eine grofie Aufmerksamkeit geschenkt wurde. Professor Pee-
ter Pold an der Universitit Tartu/Dorpat schrieb fiir seine Vorlesungen
eine zusammenfassende Ubersicht der Schulgeschichte.? Immerhin
stammt von dem deutschbaltischen Historiker Helmut Speer eine auf viel-
seitigen Archivmaterialien basierende Studie iiber die Bauernschulen und
Lehrerseminare Nordestlands.® Man begann auch mit der Untersuchung
der Schulbiicher und pidagogischen Ideen in estnischer Sprache. Einen
neuen Aufschwung erlebte die schulgeschichtliche Forschung in Estland
gegen Ende der 60cr Jahre. Als Ergebnis der langen Forschungstitigkeit
der Arbeitsgruppe fiir Schulgeschichte am Institut fiir Geschichte der
Akademie der Wissenschaften ist jetzt der erste von vier Banden zur estni-
schen Schulgeschichte erschienen.* Die Herausbildung des Schulnetzes,
die Anzahl der Schiiler, der Kanon der Unterrichtsficher fiir alle Schulstu-
fen sind ausfiihrlich dargestellt worden, so dafl statistisch kaum noch
etwas hinzuzufligen ist. Aus verstindlichen Griinden legt die Untersu-
chung vom Beginn des 19. Jahrhunderts an den Schwerpunkt mehr auf die

2 Peeter Pold, Eesti kooli ajalugu (Die Schulgeschichte Estlands), hrsg. v. H. Kruus.
Tartu 1933.

*  Helmut Speer, Das Bauernschulwesen im Gouvernement Estland vom Ende des acht-
zehnten Jahrhunderts bis zur Russifizierung. Tartu 1936 (Abhandlungen des Insti-
tuts fiir wissenschaftliche Heimatforschung an der Livlindischen Gemeinniitzigen
und Okonomischen Sozietit. 2/3.).

#  Eesti kooli ajalugu (Die Schulgeschichte Estlands). Bd. 1: 13. sajandist 1860. aastateni
(Vom 13. Jahrhundert bis zu den 1860er Jahren), hrsg. v. E. Laul. Tallinn 1989. Nihe-
res fiber die Bauernschulen vgl. auch: Lembit Andresen, Eesti rahvakoolid 19. sajan-
dil kuni 1880-ndate aastate koolireformini (Estnische Volksschulen im 19. Jahrhun-
dert bis zur Schulreform der 1880er Jahre). Tallinn 1974. Wie knapp die Berufsbil-
dungsméglichkeiten der Frauen gewesen sind, hat Viino Sirk gezeigt: Kutseharidus
Eestis 19. sajandi algusest 1917.aastani (Die Berufsbildung in Estland vom Anfang des
19. Jahrhunderts bis zum Jahre 1917), hrsg. v. E. Laul. Tallinn 1983.
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e

Volksschule. Es wire schwer gewesen, auch die deutsche und spater hin-
zugekommene russische Mittelschulbildung im 19. Jahrhundert einer
griindlichen historisch-pidagogischen Analyse zu unterziehen. So hat
man sich z.B. auf die Aufzihlung fremdsprachiger Lehranstalten
beschrinkt, die Middchen eine iiber die Elementarschule hinausfithrende
Ausbildung erméglichten.

Die Amerikanerin Heide W. Whelan hat 1985 in einem Vortrag die
Verinderungen der Einstellung zur Frauenbildung unter den Deutschbal-
ten im 19. Jahrhundert behandelt.* Wegen der tiefen nationalen und sozia-
len Kluft ergaben sich nur wenige Beriihrungspunkte mit der Bildung der
Estinnen. In Estland ist leider die Frauengeschichte erst in den letzten Jah-
ren thematisiert worden. Im Zusammenhang mit der allgemeinen Ten-
denz in der estnischen Geschichtswissenschaft, die Geschichte der Repu-
blik Estland in der Zwischenkriegszeit zu enttabuisieren, hat man auch in
diesem Bereich hauptsichlich nur damalige Frauenorganisationen unter-
sucht.® Zu fragen ist aber, wo die Wurzeln ihrer florierenden Titigkeit lie-
gen. Bei der Beobachtung des Bildungswesens estnischer Midchen
erginzt und erweitert die Memoirenliteratur die schulgeschichtlichen
Darstellungen. Einen direkten Quellenwert hat das von Helmi Mielo im
Exil publizierte Buch ,Die estnische Frau im Laufe der Zeiten®, das gro-
Benteils ebenfalls auf einer Sammlung von Erinnerungen basiert und beim
vorliegenden Beitrag teilweise als Nachschlagewerk benutzt wurde.

Laut den Bauernbefreiungsgesetzen in den Gouvernements Estland
(1816) und Livland (1819) sollten iiberall Volksschulen gegriindet werden.
Die Unterhaltung der Schulen wurde den Bauerngemeinden iiberlassen,
Aufsicht iiber den Unterricht fiihrten aber die Pastoren. Das Estlindische
Gesetz sah eine Schule auf je 1000 Einwohner vor. Nach den Plinen einer
speziell zur Einfithrung der neuen Verfassung einberufenen Kommission
war sogar eine Schule in jeder Gutsgemeinde zu erdffnen, die mindestens
75 minnliche Personen zihlte. Man hatte vor, in diesen Schulen in Kate-
chismus, Lesen und Rechnen Unterweisung zu erteilen. Als Schulmeister
hitten auch Frauen angestellt werden kdnnen.* Als vorgesetzte Behorde
der Schulen sollte die Kommission dienen, ein Plan, dem aber die Zentral-

5 Heide W. Whelan, The Education of Baltic Women 1850 to 1905. Manuskript (s.
Anm.1).

6 Auchdie Autorin hat hier mit Beitrigen iiber den Zentralverein der Estnischen Land-
frauen und den Estnischen Akademikerinnenbund in der Zeitschrift ,Eesti Naine®
ihren Tribut gezahlt. Eesti Naine (1990), Nr.4-7; ebenda (1991), Nr.2.

7 Helmi Mielo, Eesti naine libi acgade (Die estnische Frau im Laufe der Zeiten). Lund
1957.

8  Andresen, Eesti rahvakoolid (wie Anm.4), S.49 {.
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gewalt in St. Petersburg entgegenstand. So blieb das ganze Projekt unver-
wirklicht, und Schulen wurden in dem Gouvernement nur unter Schwie-
rigkeiten er6ffnet. Wegen Mangels an Schulriumen haben oft Wanderleh-
rer oder ,ambulierende Lehrer Unterricht erteilt. In den westlichen Kirch-
spielen entstanden Sonntagsschulen. Fiir Kinder, die bis zum zwdolf-
ten Lebensjahr oder zur Konfirmation noch nicht lesen konnten, wurden
spiter Verbesserungsschulen, Correctionsschulen genannt, eingerichtet.

Im Livlindischen Gesetz war die Schulordnung genauer fixiert. Man sah
eine zweistufige Bauernschule vor: eine Gemeindeschule in jeder Gemein-
de mit 500 minnlichen Personen und Parochialschulen mit einem umfang-
reicheren Lehrplan. Alle Kinder ab zehn Jahren waren schulpflichtig. Der
Unterricht erfolgte von Anfang November bis Anfang Mirz, an fiinf
Tagen in der Woche. Das bedeutete, daf} die Kinder aus entlegenen Orten
im Schulhaus tibernachteten und meistens kein warmes Essen bekamen.

Bis 1837 unterstand das lokale Schulwesen der Aufsicht der Dorpater
Universitit. Daf} es ihr damals entzogen wurde, hat man in der deutsch-
baltischen Historiographie als Ausdruck des erwachenden russischen
Nationalismus angesehen.’ Eine 1838 vom Kaiser unterzeichnete Verord-
nung tibertrug aber die Aufsicht der Bauernschulen in den Ostseegouver-
nements statt dem Kurator des Dorpater Lehrbezirks den Ober-Kirchen-
vorsteher-Amtern.”® Damit blieb die Regelung des Bauernschulwesens
vollkommen in der Machtsphire der Pastoren, Gutsherren und Ritter-
schaften als landlicher Selbstverwaltungsorgane.

Als es im Gouvernement Estland 1850 fiir durchschnittlich 1400 Men-
schen je eine Schule gab, hatte Siidestland, das zum Gouvernement Liv-
land gehorte, bereits fast zweimal mehr Schulen, und das Schulnetz war
hier schon mehr oder weniger fertig ausgebildet. Relativ viele Schulen
bestanden auch auf der Insel Saaremaa/Oesel. Als Folge des Glaubens-
wechsels Tausender von Bauern zur Orthodoxie wurden jetzt russische
Kirchenschulen gegriindet. In diese Schulen nahm man auch andersgliu-
bige Kinder auf, und die Bedeutung der orthodoxen Schulen stieg schnell
an.

Vorerst waren die Parochialschulen nur fiir Jungen im Alter von 14 bis
17 Jahren vorgesehen. Wihrend die Dorfschulen sich auf die Erteilung der
elementarsten Lese-, Schreib- und Rechenkunde, vor allem aber auf die
Unterweisung im Katechismus und der biblischen Geschichte beschrink-
ten, standen in den Parochialschulen das Rechnen mit Bruchzahlen, Geo-

®  Reinhard Wittram, Baltische Geschichte. Die Ostseelande Livland, Estland, Kurland
1180-1918. Miinchen 1954, S.183.
10 Eesti kooli (wie Anm.4), S,352.
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graphie, Naturkunde und Gesundheitslehre auf dem Unterrichtspro-
gramm. Die Musiklehre nahm ebenfalls einen wichtigen Platz ein. Die
Absolventen der Parochialschulen wurden, insbesondere in Livland, als
Dorfschullehrer eingesetzt, wihrend man in Nordestland Dorfschulleh-
rer meistens schon in Lehrerseminaren vorbereitete.

Die Gutsbesitzer im Kirchenkonvent, der direkt fiir die Regelung des
Schulwesens zustindig war, waren aber oft gegen die Eréffnung von Paro-
chialschulen. Die Schliefung einer Parochialschule (1848) wurde von den
Gutsherren damit begriindet, daf} es den Bauern schon schwer fiele, fiir
die Unterhaltung der Dorfschule zu sorgen, auflerdem sei die Bildung die-
ser Schule ausreichend: ,Diejenigen Absolventen der Parochialschule, die
keine Anstellung als Schulmeister, Schreiber, Kiister, Miiller oder Gutsbe-
dienstete finden, verachten die Bauernarbeit.“!! Damit waren zugleich die
Aussichten des sozialen Aufstiegs fiir den Bauern aufgezeigt. Man hatte
Angst vor einer ,,Uberbildung® der Dorfkinder. Aus demselben Grunde
waren auch viele besitzende Bauern gegen die Schulen eingestellt. Es kam
vor, dafl die Kinder solcher sozial aufgekommenen Bauern, die schon als
»Halbdeutsche® auftraten und zu stolz waren, ihre Kinder in eine einfache
Dorfschule zu schicken, oft sogar ohne Bildung und Erziehung geblieben
sind."

1859 gab es im estnischen Gebiet insgesamt 993 Dorfschulen mit 36437
Schiilern, davon 595 Schulen in Siidestland, 185 auf Oesel und 213 im
Gouvernement Estland.” 131 Schulen waren orthodoxe; sie lagen nur im
Gouvernement Livland. Unter den Parochialschulen — insgesamt 99
Schulen mit 1463 Schiilern — war der Anteil der lutherischen Schulen
sogar kleiner als der der orthodoxen. Nur zwei Parochialschulen arbeite-
ten im Gouvernement Estland. Es ist eine Tatsache, daf} das Schulwesen
hier viel schlechter war, wie hoch man auch die Bemiihungen der Estlindi-
schen Ritterschaft auf diesem Gebiet bewertet hat.

Obwohl die Parochialschulen ja gerade fiir die biuerliche Bevolkerung
gedacht waren, hat man in den lutherischen Schulen mehr und mehr
Deutsch als Unterrichtssprache eingefiihrt. Wie es 1863 in Réuge/Rauge,
Siidestland, aussah, hat ein damaliger Schuljunge festgehalten: ,Ich fing
gleich an, deutsche Worter auswendig zu lernen, jeden Tag 10 Woérter.
Jeden Morgen mufite ich einen Teil des Katechismus aufsagen, egal ob lang
oder kurz (...). Bis Weihnachten hatte ich alle 5 Kapitel (des Katechismus)
in Deutsch auswendig gelernt. Nach Weihnachten mufiten wir auch bibli-

11 Andresen, Eesti rahvakoolid (wie Anm.4), S. 147.
12 Psld, Eesti kooli (wie Anm.2), S.87.
13 Eesti kooli (wie Anm.4), S.362, Tab.19 u. S.364, Tab.20.
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sche Geschichte, wie auch Rechnen, Gesang und Geographie in Deutsch
lernen. Es gab keine einzige Unterrichtsstunde in Estnisch, wir hérten
kein einziges Lied in Estnisch — alles nur in deutscher Sprache (...). Wir
hatten einen einzigen kleinen Klassenraum, wo wir lernten, aflen und
schliefen (...). Wenn jemand Estnisch sprach — das war streng verbo-
ten —, sollte er eine Woche lang die Riume rein machen, bis er einen
ertappte, der Estnisch sprach. Im gleichen Ort unterhielt die Kiistersfrau
eine Privatschule, wo neben deutschen Kindern reichere estnische, letti-
sche und russische Kinder lernten, Knaben und Midchen zusammen.™
Meistens wurden sie mit den Schiilern der Parochialschule gemeinsam
unterrichtet, nur daf§ sie dafiir zahlen muflten, wihrend die Parochial-
schule fast kostenlos war.

Das angefiihrte Beispiel demonstriert zuallererst die allgemeine Auffas-
sung der fiir das Bauernschulwesen zustindigen Personen sowie der
Deutschbalten iiberhaupt, daff héhere Bildung, die tiber die Elementar-
schule hinausging, selbstverstindlich nur deutschsprachig sein kénne.
Das war noch keine bewufite Germanisierung der Esten. Diese Frage
riickte aber schon auf die Tagesordnung, und wachsamere Esten hatten
die Gefahr der Eindeutschung durch die Schule bereits erkannt. Wie wich-
tig man deshalb die Befreiung der Volksschule von der Vormundschaft
der Pastoren nahm, ging schon aus dem ersten Programmdokument der
estnischen nationalen Bewegung hervor.” Eine Bittschrift, die hauptsich-
lich von Bauern aus dem Landkreis Viljandi/Fellin und auf Anregung des
Landsmanns Johann Koéler, eines der ,estnischen Patrioten® in Peters-
burg, 1864 dem Kaiser vorgelegt wurde, verlangte aufer der Regulierung
der Agrarverhiltnisse, der Autonomie der Gemeindeverwaltung und der
Anderung des stindischen Gerichtssystems auch, daf} die Pastoren nicht
ohne Zustimmung der Bauern angestellt, die Gemeindeschulen aber, zu
deren besserer Férderung, dem Ministerium der Volksaufklirung unter-
stellt werden sollten. Bemerkenswert ist ein weiterer Wunsch und seine
Begriindung: die Einfithrung des Russischunterrichts in den Schulen, da
Russischkenntnisse die Handelsbeziehungen und den Verkehr mit den
inneren Gouvernements des Reiches sowie den Wehrdienst der estnischen
Rekruten erleichtern und auch die Méglichkeit geben wiirden, Arbeit und
Wohnsitz auflerhalb der Heimat zu suchen.

"* Eesti NSV ajaloo lugemik (Lesebuch fiir die Geschichte der Estnischen SSR). Bd. 2,
hrsg. v. E. Laul u. A. Traat. Tallinn 1964, Dok. 84, S.219-222, hier S.221 (publiziert
nach: Eesti Kirjandus (1909), Nr.7, S. 268-271).

> Hans Kruus, Eesti ajaloo lugemik (Lesebuch fiir die Geschichte Estlands). Bd. 3, Tar-
tu 1929, S.198 ff. (publiziert nach: Russkaja starina. Bd. 100, Dez. 1899, S.663 ff.).
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Die Verfasser der Bittschrift waren iibrigens vorwiegend alteingesessene
Kronsbauern, die wirtschaftlich gut situiert waren und deren Mentalitit
sich von der der Bauern in den Privatgiitern unterschied." Sie unterstiitz-
ten auch sofort die zuerst von zwei Schulmeistern ausgesprochene Idee
einer hoheren muttersprachlichen Knabenschule, die zu einer groflartigen
nationalen Massenaktion fithrte.”

Auf dem Lande bestand schon allgemeine Schulpflicht. Auch im wirt-
schaftlich zuriickgebliebenen Nordestland hat sich in den 1870er Jahren
ein dichtes Schulnetz ausgebildet. Wesentlich ist aber die qualitative Ent-
wicklung der Volksschulen gewesen. Es begann der Ubergang zu einer
dreijihrigen Schulzeit. Von den Schulmeistern verlangte man eine Berufs-
priifung, die ihrerseits eine Seminarbildung voraussetzte. In den Semina-
ren ging man im Fach Didaktik von den Ideen Diesterwegs aus, was die
Unterrichtsmethode verbesserte. Eine allgemeine Verordnung der Regie-
rung iiber die Volksschulen zwang auch den baltischen Adel, entspre-
chende Schulgesetze zu verabschieden, die ein festes Lehrprogramm, ein-
heitliche Schulbiicher und die Anwendung bestimmter Lehrmittel vorsa-
hen.”® Nach den neuen Lehrplinen sollte nun iiberall in den Dorfschulen
Unterricht der russischen Sprache eingefiihrt werden. Die deutsche Spra-
che behielt aber ihre besondere Stellung, ebenfalls die Glaubenslehre. Im
Programm standen auch Turnen, Zeichnen und Gartenarbeit. Das Niveau
des Unterrichts sowie die Anzahl der Lehrficher war jedoch von Schule
zu Schule unterschiedlich. Allmihlich biirgerte sich bei der Bewertung das
Fiinf-Noten-System ein. Der Reihe nach erschienen neue Originallehrbii-
cher, wozu die im Jahre 1872 gegriindete Estnische Literdrische Gesell-
schaft beitrug, die ja anfinglich eine Vereinigung der Schulmeister hatte
sein sollen.” '

Zum Jahre 1885 stieg die Zahl der lutherischen Gemeinde- und Guts-
schulen und orthodoxen Hilfsschulen im Gouvernement Estland auf 546
und im estnischen Teil des Gouvernements Livland auf 901.* Auf dieser

16 Thre Rolle als Anfithrer hat Herbert Ligi unterstrichen: Geographie der estnischen
nationalen Bewegung, in: National Movements in the Baltic Countries during the
19th Century. Bd. 2, ed. by A. Loit. Stockholm 1985, S. 259-269, hier S.267 (Acta Uni-
versitatis Stockholmiensis. Studia Baltica Stockholmiensia.).

17 Siehe Hans Kruus, Eesti Aleksandrikool (Estnische Alexanderschule). Tartu 1939.

18 Andresen, Eesti rahvakoolid (wie Anm.4), S.128 ff.

19 Friedebert Tuglas, Eesti Kirjameeste Selts. Tegevusolud, tegelased, tegevus (Estni-
sche Literarische Gesellschaft. Titigkeitswesen, Funktionire, T4tigkeit). Tartu 1932,
S. 32-45.

20 Endel Laul, Die Schule und die Geburt der Nation, in: Movements (wie Anm. 16),
$.293-310, S.297, hier Tab. 1.
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Stufe war die Zahl von Midchen und Knaben fast gleich.? Parochialschu-
len gab es entsprechend 31 und 134, darunter stellten jedoch die ortho-
doxen Schulen mehr als die Hilfte.

Schon 1811 hatte der Pastor J. Ph. Roth von Kanepi/Kanepih, Siidest-
land, in seinem Kirchspiel eine dreijihrige ,,Armen- und Industrieschule®
tiir Madchen eingerichtet, die bis zum Tode von Roth 1818 titig war.”2 In
Nordestland wurde die erste spezielle Midchenschule 1841 von Berend
(Boris) von Uxkiill auf Gut Vana-Vigala/SchloB-Fickel gegriindet. Es
unterrichtete dort die Tochter des Orgelmeisters Anchen Hindrichson.
Wie lange diese Privatschule aber arbeitete, hat man leider nicht festge-
stellt.” Die erste Parochialschule fiir Middchen wurde 1857 eréffnet, in den
70er Jahren folgten mehrere andere. Anfinglich waren sie nach Geschlech-
tern getrennt eingerichtet, obwohl der Unterricht oft zusammen mit den
Jungen verlief. Bald wurden auch die Parochialschulen zu Koedukations-
schulen. Damit erschépften sich im wesentlichen die Bildungsméglichkei-
ten fir Bauernmidchen.

In Stdestland, wo die Bauernhéfe wohlhabender und die Bauernwirte
frither imstande waren, ihr Gehéft auszukaufen, war sowohl das Bediirf-
nis wie auch das Bestreben nach Bildung stirker. Meistens konnte nur
einer der S6hne im Vaterhaus bleiben. Fiir den Sohn eines biuerlichen
Grundbesitzers war es ja schon unziemlich, Knecht oder Lostreiber zu
werden. Andererseits: die zahlenmiflig kleine Nationalelite stellten nicht
die reicheren, sondern die gebildeteren Minner, und das gab ein Beispiel.
So ging man in die Stadt zur Schule. Die Bildung der Téchter war fiir die
Bauernwirte zu dieser Zeit noch nicht so sehr eine Frage des Bedarfs als
vielmehr eine Prestigefrage. Unter Bildung verstand man, daf} die Mad-
chen gewohnlich fiir ein paar Jahre in die Stadt zu einer Schneiderin in die
Lehre geschickt wurden, in der Hoffnung, daf} sie dort feine Sitten und
allerdings auch die deutsche Sprache erlernten. Nach diesen Jahren in der
Stadt aber, in denen die Bauerntéchter bei der ,,Schneidermamsell zwar
haufig mehr als Dienstmadchen gearbeitet, doch immerhin etwas Deutsch
angenommen hatten, waren sie durchaus nicht mehr bestrebt, zuriick aufs
Land zu gehen. Sie vergrofierten so die leicht beeinflufibare, fiir die Ein-
deutschung empfingliche estnische Bevolkerung in den Stidten, wo die
Estinnen fast ausschliefflich als Hausangestellte Arbeit finden konnten.

Was hatte die Stadt den Miadchen auch anderes zu bieten? Tallinn/Reval
war eigentlich eine deutsche Provinzstadt. Die Einwohnerzahl fing erst

2t Vgl. Andresen, Eesti rahvakoolid (wie Anm. 4), Tab.15, S.127.
2 Pold, Eesti kooli (wie Anm.2), S.68.
2 Andresen, Eesti rahvakoolid (wie Anm.4), S.93.
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infolge des wirtschaftlichen Aufschwungs der 70er Jahre an, etwas schnel-
ler zu steigen. Im Laufe eines Jahrzehnts wuchs die Zahl der Einwohner
von 29000 auf fast 46000 Menschen im Jahre 1881, wobei der Anteil der
Esten von 52% auf 57 % stieg. 1897 zihlte man beinahe 59000 Einwohner,
darunter tiber 40000 (69%) Esten; Deutsche gab es nur etwas mehr als
10000 (17,5%), Russen 6000 (10%), auflerdem noch Juden, Finnen,
Schweden u.a.m.* Die Griindung von Industrieunternehmen gab den
Esten, die in den sich schnell ausdehnenden Vorstidten wohnten, zwar
Arbeit. Im Stadtzentrum sprachen aber alle Einwohner, vom Fuhrmann
und Hausmeister an, mehr oder weniger Deutsch. Noch um die Jahrhun-
dertwende war die Situation dieselbe. Charakteristisch fiir die damalige
Mentalititist die Geschichte von dem Militiroffizier, einem Esten, der auf
seinem Heimatbesuch in den Liden immer Estnisch sprach. Die Kaufge-
sellen, die oft selber Esten waren, glaubten nicht, dafl ein russischer Offi-
zier Estnisch, d.h. die ,Landessprache” sprechen kénne. Sie hielten es fiir
Spott und drehten ihm den Riicken zu.”

Eben die Elementarschulen in Reval wurden entweder in deutscher oder
russischer Unterrichtssprache gefiihrt. In der Mitte des Jahrhunderts stell-
te sich ein recht buntes Bild dar: es gab einfache vierjihrige oder hohere
sechsjdhrige Schulen — sowohl offentliche, d.h. staatliche oder stidtische
Schulen und zahlreiche Privatschulen wie auch einige Schuleinrichtungen
bei den Waisenanstalten. Als die zaristische Regierung anfing, mehr Wert
auf die Starkung des orthodoxen Glaubens im Baltikum zu legen, entstan-
den auch in den Stidten als Neubildungen orthodoxe Kirchenschulen,
von denen sich einige zu Koedukationsschulen entwickelten. Hinzu
kamen noch die Schulen fiir Matrosen- und Soldatenkinder. Die einzige
estnischsprachige Schule in Reval war damals die Dr. Martin-Luther-Wai-
senhaus-Schule fiir Midchen, die auch als Diesfelder Schule bekannt war.
1866 eroffnete die Stadt eine estnische Volksschule fiir 150 Schiiler, in der
der Unterricht jedoch in deutscher Sprache erteilt wurde. Die Knaben gin-
gen vormittags zur Schule, die Mddchen nachmittags. Als ein Lehrer den
Versuch unternahm, den Schiilern in den Stunden der Biblischen
Geschichte estnische Sprache und Geschichte beizubringen, wurde er
sofort entlassen. Die Schule setzte ihre Tatigkeit als Knabenschule fort.
1880 gab es estnischen Unterricht nur in der Anfangsklasse einer privaten

24 Tallinna ajalugu XIX sajandi 60-ndate aastate algusest 1965. aastani (Geschichte Tal-
linns vom Anfang der 60er Jahre des 19. Jahrhunderts bis zum Jahre 1965), hrsg. v. R.
Pullat. Tallinn 1969, S. 39.

25 Marta Lepp, 1905. aasta romantika. Milestused I (Die Romantik vom Jahre 1905.
Erinnerungen I). Tartu 1922, S.16.
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Sonntagsschule fiir Lehrlinge und in einer Abendschule fiir Arbeiter. So
haben die estnischen Kinder Elementarbildung bis 1887 vorwiegend in
deutscher Sprache erhalten, falls sie iiberhaupt zur Schule gingen, denn in
der Stadt gab es keine Schulpflicht. Die Entnationalisierung begann unter
den deutschen Erzieherinnen schon in den sogenannten Kleinkinder-
Bewahranstalten. Diesem Boden entstammten der ,,deutsche Geist“ und
die allgemeine kleinbiirgerliche Mentalitit, wofiir insbesondere die jun-
gen Estinnen aufgeschlossen waren. Aber in dieser Umgebung war esjaim
Interesse der Esten, deutsch zu werden, wenn sie nicht ungebildete und
~ungelernte Arbeiter bleiben wollten. Einen noch mehr kleinbiirgerlich
bornierten Geist besaf} die Universititsstadt Dorpat, nicht zu sprechen
von den Kleinstidten Estlands, wo sich alte deutsche Jungfern sammelten.
Wenigstens waren in einigen Kreisstidten kleine estnische Elementar-
schulen titig.

Der Gedanke, auch Midchen eine hhere Bildung zu vermitteln, hatte
in den Ober- und Mittelschichten Estlands lingere Tradition. Bald nach
der Einweihung des Gymnasiums 1631 wurde in Reval eine biirgerliche
Stadt-T6chter-Schule gegriindet — ausschlief8lich fiir deutsch-schwedi-
sche Kinder. Um die Mitte des 19. Jahrhunderts gab es fiir die Téchter
deutscher Stadtbiirger einige Grundschulen der oberen Stufe. 1863 arbei-
teten in den Kreisstidten vier staatliche Midchenschulen, seit 1875 noch
eine fiinfte. Daneben bestanden 1863 vier private Schulen, von denen frei-
lich zehn Jahre spiter nur noch zwei in Reval titig gewesen sind.” Adlige
Midchen wurden meistens zu Hause unterrichtet. In den 1830er Jahren
entstanden aber mehrere Privatschulen mit hoheren Kursen, um Biirger-,
Literaten- und Adelstochtern eine griindlichere Allgemeinbildung geben
zu kdnnen. Die Bildung in diesen Lehranstalten stand auf gutem Niveau,
obwohl es mit dem Niveau der Knabengymnasien nicht zu vergleichen
war. Jedenfalls konnte man in diesen Schulen eine Vorbereitung fiir den
Hauslehrerinberuf erhalten. Das dazu erforderliche ,,grofle Examen® war
zuerst nur an der Dorpater Universitit abzulegen, spiter auch an den
zustindigen Knabengymnasien, an denen auch die Priifungen fiir den
Beruf der Elementarlehrerin, die sogenannten kleinen Examina, stattfan-
den.” :

Die ersten offentlichen Midchenschulen mit Mittelschulbildung ent-
standen auf Initiative der Stadtmagistrate, gewShnlich aufbauend auf den

% Tallinna ajalugu (wie Anm.24).
27 Laul, Schule (wie Anm.20), S. 302.
28 Festi kooli (wie Anm.4), S.446—449.
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bisherigen stidtischen Madchenschulen. In Reval wurde die hohere Stadt-
Tochter-Schule 1852 gegriindet, indem. man drei altere Klassen der ,gro-
8en Tochter-Schule in eine selbstindige Lehranstalt umorganisierte. Im
selben Jahr wurde noch in Pirnu/Pernau eine hohere Madchenschule
eroffnet, im Jahr darauf in Dorpat und 1858 in Kuressaare/Arensburg auf
Qesel, letztere zunichst noch auf dem Niveau einer Kreisschule.”

1857 zahlte man unter den 307 Schiilerinnen der drei héheren Stadt-
Téchter-Schulen neun Adelstéchter, 54 Kaufmannstochter, 146 Hand-
werkerstochter und 89 Midchen von steuerfreiem Stand.® Aus dem
Bauernstand kamen neun Midchen; spiter wurde ihr Anteil natiirlich gro-
fer, insbesondere in Dorpat. 1860 gab es vier hohere Stadtschulen fiir
Midchen mit ca. 360 Schiilerinnen und fiinf hohere Privatschulen-Pensio-
nen mit 429 Zdglingen.” Somit lernten in allen Mittelschulen insgesamt
fast 800 Midchen, d.h. sogar etwas mehr als in den sechs Knabenschulen.
In den nichsten Jahren wurden noch zwei private Midchenschulen mit
Pensionat der I. Kategorie erdffnet, selbstverstindlich mit deutscher
Unterrichtssprache.

Spiter wuchs die Schiilerzahl in den Mittelschulen fiir Knaben viel
schneller an. So lernten z.B. 1867 in den Mittelschulen Dorpats 336 Jungen
und 358 Midchen, 1887 zihlte man 1105 Jungen und 580 Midchen. Threr
stindischen Zugehorigkeit nach waren 60% der Schiilerinnen Téchter
von Stadtbiirgern und 25% Adels- und Beamtentdchter. Aus dem geistli-
chen Stand kamen 4,4% der Schiilerinnen, 3,1% waren Auslinderinnen,
6,3% stammten aber aus dem Bauernstand.”? Annihernd so grof8 konnte
der Anteil der Estinnen sein, denn auch in die Stadt iibergesiedelt, wurden
die Esten iiberwiegend fiir dem Bauernstand zugehorig gehalten. Ein rus-
sisches Progymnasium fiir Madchen entstand 1874 in Reval, das 1881 in
ein siebenklassiges Gymnasium umgewandelt wurde. Die Absolventin-
nen seiner Erginzungsklasse bekamen schon ohne weitere Priifungen ein
Zeugnis als Hauslehrerin.

Es ist fast unmoglich festzustellen, wieviel Estinnen das ,grofie
Examen“ ablegten und damit die héchste Stufe der Frauenbildung im Bal-
tikum erreicht hatten. Die Estinnen in den héheren Midchenschulen
stammten meistens ohnehin aus halbdeutschen Familien, den sogenann-

29 FEbenda.

30 Ebenda, S.456.

3t Ebenda, S.449; vgl. auch Allan Liim, Keskkoolivrgu kujunemine ja areng Eestis 19.
sajandi teisel poolel (Die Ausbildung und Entwicklung des Mittelschulnetzes in Est-
land in der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts), in: Néukogude Kool 31 (1973),
Nr. 8, S.696-703.

32 Tartu ajalugu (Geschichte Tartus), hrsg. v. R. Pullat. Tallinn 1980, S.161, Tab.22,
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ten ,Wacholderdeutschen“,” und wurden in der Schule ganz einge-
deutscht. Eine Estin, die ihre Nationalitit nicht verhehlt hat, war die
Kiistertochter Lydia Jannsen (geb. 1843). Nach dem Abschluff der Schule
in Pernau hat sie 1862 das Examen abgelegt und fing an, ihrem Vater in der
Zeitungsredaktionsarbeit zu helfen. Unter dem Namen Koidula wurde sie
als Dichterin bekannt. Im bornierten Dorpat konnte man ihre Titigkeit
kaum akzeptieren: ganz schockierend war es, dafl sie nach einer durchar-
beiteten Nacht um 10 Uhr im Morgenrock am Kaffeetisch erschien.*

Ermutigt vom Erfolg des ersten groflen nationalen Unterfangens, des
Sangerfestes 1869 in Dorpat, regte Koidula die Griindung einer estnischen
Midchenschule an.” Sie blieb aber mit ithrem Vorhaben allein, obwohl die
Schulfrage in der estnischen Offentlichkeit schon breit diskutiert wurde.
Der damals noch in Petersburg titige junge Gymnasiallehrer C.R. Jakob-
son, der selbst einige gut aufgenommene Lehrbiicher verfafit hatte, trat in
seinen Schriften entschieden gegen die fithrende Rolle der Pastoren im
Volksschulwesen auf. Die vom Pastor zu Paistu/Paistel und Schulrevident
des Pernau-Fellinschen Kreises W.A. Hansen 1871 gegriindete deutsch-
sprachige Parochialschule fiir Mddchen hat er geradewegs eine Lehranstalt
»der deutschen Kammermidchen® genannt.* Die ausgeprigt deutschbal-
tisch-feindliche Haltung von Jakobson hat die ersten Dissonanzen in die
nationale Bewegung gebracht. ,,Papa Jannsen®, der fiir die Zusammenar-
beit mit den Deutschen war, hat die Ver6ffentlichung der Beitrige von
Jakobson in seiner Zeitung ,,Eesti Postimees“ untersagt. Dennoch machte
die Zeitung auf das Bediirfnis nach Madchenbildung aufmerksam, offen-
bar auf Betreiben von Koidula.”

Nach Jakobsons Riickkehr in die Heimat hat sich die nationale Bewe-
gung endgiiltig politisiert. Wahre Aufregung brachte die von Jakobson
seit 1878 herausgegebene Zeitung ,,Sakala“ unter die Livlindische Ritter-
schaft. In einem fast zwei Jahrzehnte langen Kampf gegen die slawophile
Presse hatte sich die Ritterschaft dermaflen verhirtet, dafl sie keine Gegen-

3 InEstnisch ,kadakas“, ,kadakasaks“. Der Begriff wurde schon zur Jahrhundertmitte
benutzt: F.J. Wiedemann, Estnisch-deutsches Worterbuch. St. Petersburg 1869,
Sp. 194.

34 Dparan hat eine Zeitgenossin erinnert: Aino Undla-Példmie, Koidula viimased Tartu-
aastad (1871-1873) (Die letzten Tartuer Jahre von Koidula <1871-1873>), in: Aino
Undla-Példmie, Koidulauliku valgel. Uurimusi ja artikleid (Im Lichte der Singerin
der Morgenréte. Abhandlungen und Beitrige). Tallinn 1981, S.168-195, hier S. 171.

3% Pold, Eesti kooli (wie Anm.2), S.150.

% Ebenda.

3 REesti Postimees Nr.1 vom 5. Januar 1872; ebenda Nr.39 vom 27. September 1872;
ebenda Nr.48 vom 29. November 1872.
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propaganda versuchte, sondern gleich zum direkten Angriff {iberging.”®
Damit begann ihr heftiger Kampf gegen das radikalgerichtete estnische
Zeitungswesen, der fast vier Jahre bis zum Tode von Jakobson gedauert
hat. Er wurde dabei als Agitator charakterisiert, der gegen Gutsbesitzer
und Pastoren aufhetzte. Verwunderlich ist das nicht, da ,,Sakala“ gleich zu
Beginn in einem Leitartikel gefragt hatte: ,Ist unser Bauernstand schon
soweit, dafl er sich an der Fithrung des Vaterlandes beteiligen kann?“*’
Man beachte, dafl fiir Jakobson der Bauernstand und das estnische Volk
noch zusammentfielen. Die Zensoren in Riga— Esten, Lehrer des dortigen
orthodoxen Seminars — nahmen ,,Sakala“ unter ihren Schutz, die Zeitung
versuchte ja, die Esten mit der Lage ,unserer gemeinsamen Heimat“ —
Rufllands — bekannt zu machen.

Zeitweilig wurde ,Sakala“ wohl verboten, zudem wurden Jakobson
sechs Prozesse aufgedringt, meistens unter dem Vorwand, die Schulver-
waltungen beleidigt zu haben. Den Schulmeistern wurde hiufig untersagt,
»Sakala“ zu lesen, einige wurden wegen der Korrespondenz mit ,,Sakala“
sogar entlassen.® Ein Jahr darauf iiberreichten die baltischen Ritterschaf-
ten dem Innenminister ein gemeinsames Memorandum, wo nachdriick-
lich darauf hingewiesen wurde, daf} ,Sakala“ und die lettische ,Baltijas
Zemkopis“ fiir immer verboten, die Zensur aber umgestaltet werden miis-
se.” Der estnischen Presse hatte man aber nicht viel vorzuwerfen. Als ein
Beispiel von ,,unzulissigen Sachen“ nannte ein Ritterschaftsbeamter einen
Beitrag in einer zurlickhaltenderen Zeitung, die anstelle von ,Sakala“
erschien. Sie hatte berichtet, daff im Landkreis Fellin sich eine Bewegung

38 Hans Kruus, Liivimaa riiiitelkonna véitlus eesti rahvusliku tritkiséna vastu aastail
1879-1883 (Der Kampf der Livlindischen Ritterschaft gegen die estnische nationale
Druckpresse in den Jahren 1879-1883), in: Hans Kruus, Eesti ajaloost XIX sajandi
teisel poolel. 60-80-ndad aastad. Lithiuurimusi (Zur estnischen Geschichte in der
zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts. Die 60er—80er Jahre. Kurze Abhandlungen).
Tallinn 1957, S.172-199, hier S.172.

3% Sakala Nr.45 vom 9. November 1878. Die Ritterschaft hatte mit Recht Angst davor,
daf} die Verfassungsfrage wieder aufgeworfen wurde. Dann war zu erwarten, daf§ das
russische Zemstvo-System in den baltischen Provinzen Eingang fand. Dies war auch
die weitestreichende politische Forderung von Jakobson, erhoben in der Hoffnung,
daf} die Esten sich so von der Vormundschaft der Deutschen befreien kénnten. Unter
den konkreten historischen Bedingungen hatte die Forderung taktischen Charakter.
Sie trug aber Jakobson den Vorwurf der Russenfreundlichkeit ein. Jakobson war von
Rousseaus Grundsitzen iiber die Gleichheit der Vélker beeinflufit und iibernahm sei-
ne Theorie iiber den Gesellschaftsvertrag. So rief er dazu auf, gegen vertragsbriichige
Gutsherren bei hoheren Instanzen Beistand zu suchen. Uber das politische Pro-
gramm von Jakobson siehe: Ea Jansen, C.R. Jakobsoni ,Sakala“ (,,Sakala® von C.R.
Jakobson). Tallinn 1971, S.208-244.

10 Jansen, Sakala (wie Anm.39), S.173 {.

4 Kruus, Liivimaa riilitelkonna (wie Anm.38), S.178.
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ziigig entwickelte, die die Unterstellung der Bauernschulen unter das
Ministerium fiir Volksaufklirung verlangte. Das Volk habe sich davon
tiberzeugt, dafl die Schule zu deutsch gesinnt, nur deutschsprachig und
mit zu viel Glaubenslehre befafit sei. Das Volk habe dabei kein Wort mit-
zusprechen. Spiter entwickelte ,,Sakala“ dieses Thema weiter und versi-
cherte, die Schule sei bisher nur eine Angelegenheit der Kirchenherren.*”

Erneut wurde diese Frage von den Gemeindeiltesten aufgeworfen und
fiihrte nun zu einer scharfen Polemik. In deutschbaltischen Zeitungen
behauptete man, daff gerade die Volksschulen die erfreulichste und ange-
nehmste Seite des Provinzlebens darstellten. Die Forderung nach Unter-
ordnung der Schulen unter das Ministerium sei ein Wunsch von ,Rebel-
len“: man wolle die Aufsicht der Pastoren abschwichen, damit es moglich
wire, durch die Schulen ,nihilistische und sozialdemokratische® Lehren
zu verbreiten. Der baltische Adel hat in seiner Selbstsicherheit nicht einge-
sehen, daff er in dieser Frage bei der Regierung keine Unterstiitzung fin-
den werde. Es war ja nichts Nihilistisches in der Forderung, die Volks-
schule der Zentralmacht zu unterstellen, so wenig wie die Verringerung
des Einflusses der lutherischen Kirche eine Stinde war.

Indem ,Sakala“ sich gegen Schulstrafen und das Pauken von Glaubens-
lehrsdtzen einsetzte, verlangte sie zugleich eine Erweiterung der Lehrpro-
gramme, allgemein eine weltliche Schule, was aber durchaus nicht bedeu-
tete, dafl Jakobson die christliche Erzichung verneint hitte. Ein Vorbild
nahm er sich an der Volksschule in Finnland mit ihrer vielseitigen prakti-
schen Ausbildung.

Schon in den ersten Nummern der Zeitung schrieb er tiber Schulen fiir
Midchen. Nach einem historischen Exkurs iiber die Lage der estnischen
Frauen resiimierte er, dafl Schulen fiir die Zukunft von gréfiter Wichtig-
keit seien.” Insbesondere hat er die Bedeutung der gebildeten Mutter fiir
die Familie unterstrichen. Als Titigkeitsgebiete der Frau hat er nur das
Haus und die Familie angesehen. So schrieb er 1881 in dem Aufsatz L Uber
die Schulung unserer Téchter“: ,Sowohl der Mann als auch die Frau
haben im Haushalt bestimmte Grenzen ihrer Tatigkeit. In der Befriedi-
gung der Lebensbediirfnisse hat der Mann das Vermdgen zu vergréfiern
und die allgemeine gute Ordnung zu sichern. In geistiger Arbeit studiert
er neue Ideen und wird sich mit Mut und kimpfend fiir das Vaterland ein-
setzen. Die Aufgabe der Frau ist aber, das Haus zu halten, das Leben im
Haus und in der Familie schéner und liebevoller zu machen. Beim Ideen-

42 Ebenda, S.178-179; Jansen, Sakala (wie Anm.39), S.181-189.
#  Die Erziehung unserer Mddchen, in: Sakala Nr.3 vom 18. Mirz 1878; dgl., in: Ebenda
Nr.4 vom 25. Mirz 1878; dgl., in: Ebenda Nr.5 vom 1. April 1878; hier bes. Nr.4.
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kampf des Mannes ist die Frau wie eine belebende Sonne, die wohl selbst
nicht arbeitet, aber deren freundliche Strahlen Leben und Fortpflanzung
wecken, wo sie hinfallen (...).“ An der Schulung der Frau hat Jakobson
drei Momente betont: Erstens hebt er die Gemiitsart der Frau hervor,
denn eine Frau finde ihre Betitigung nur in der Familie, im Haushalt und
in der Kindererziechung; nur dort konne sie aufblihen. Zweitens gibt
Jakobson wohl zu, daf nicht alle Frauen ,, Leiter des Familienlebens® wer-
den konnen. Sie konnten aber zum Familiengliick beitragen — als Dienst-
leute oder Verwandte. ,,Drittens®, schreibt er, ,miifiten wir bei der Aus-
bildung der Frauen darauf achten, daff nicht die verkehrte Bestrebung
Oberhand gewinnt, wo nur alberne Pracht und dumme Moden in der
Kleidung das Ziel sind“. Hierbei hat er das Tragen von Volkstrachten her-
vorgehoben.* Eine versprochene Fortsetzung, die zeigen wollte, wie
Midchenschulen aussehen sollten, ist leider ausgeblieben.

Diese Passagen von Jakobson entwerfen ein Idealbild, das an die roman-
tisch-patriarchalische Vorstellung von der Frau in der einschligigen
deutschbaltischen Literatur erinnert. Neben ihrer wohlbekannten Gesel-
ligkeit charakterisierte die Deutschbalten eine tief eingeprigte Orientie-
rung auf die Familie, auf Hiuslichkeit und verwandtschaftliche Verbin-
dungen, die von strengen gesellschaftlich-stindischen Normen, insbeson-
dere aber von aus dem spiten 18. Jahrhundert stammenden Geschlechter-
stereotypen und Rollenzuschreibungen begleitet war — m. E. notwendige
Bedingungen fiir die Existenz einer zahlenmifig so geringen und sozial
exklusiven Volksgruppe. Deshalb sollte auch die Middchenbildung sozial
konservativ sein.*”

Auch wenn genaueré Studien fehlen, weist die grole Anzahl von Lehr-
anstalten darauf hin, dafl die deutschbaltischen Frauen gut gebildet waren;
in Adligen- und Literatenkreisen schitzte man ihre geistigen Interessen

#  Sakala Nr.2 vom 10. Januar 1881. Wo die Volkstrachten verloren gehen kénnten, da
kénne auch das Volk seinen Charakter und sein Volksgefiihl verlieren. Denn nur
Juden und Zigeuner z8gen sich alles an, was sie finden, hat Jakobson gemeint. Sakala
Nr.10 vom 29. April 1878.

4 Eingefiihrt wurde diese bekannte Geschlechterstereotypisierung, die der Frau auch
bestimmte Eigenschaften der Ergebenheit vorschrieb, viel frither: Annette Kuhn, Das
Geschlecht — eine historische Kategorie? Gedanken zu einem aus der neueren
Geschichtswissenschaft verdringten Begriff, in: Frauen in der Geschichte IV. , Wis-
sen heifit leben...“ Beitriage zur Bildungsgeschichte von Frauen im 18. und 19. Jahr-
hundert, hrsg. v. I. Bremer, J. Jacobi-Dittrich (u.a.). Diisseldorf 1983, S.29-50, hier
S. 43 ff. (Geschichtsdidaktik: Studien, Materialien. 18.). Wie H.W. Whelan nachge-
wiesen hat, stand Religion in der deutschbaltischen Middchenbildung an erster Stelle,
Fremdsprachenunterricht wurde nicht fiir so notwendig gehalten, konservative Bil-
dungsinhalte dominierten also. Whelan, Education (wie Anm.5), S.19 f.
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sehr. Andererseits war der Stand der Frau ausschlieflich durch die Familie
und die damit verbundenen sozialen Funktionen bestimmt, obwohl viele
Frauen wegen der sozialdemographischen Situation in dieser geschlosse-
nen Gruppe ledig blieben. Ganz fest war aber die Kirche-Kiiche-Kinder-
Mentalitdt unter den kleinen deutschen Leuten eingebiirgert, denen die
reiche deutschbaltische Historiographie bisher nur ungeniigend Auf-
merksamkeit geschenkt hat.

Im Grunde war es diese Einstellung zur Frau, die sich die junge estni-
sche Elite allein zum Vorbild genommen hat. Nach meiner Uberzeugung
muff man unterstreichen, dafl alle Anfithrer der Esten mit deutschen
Frauen verheiratet waren — auch durch die Heirat konnte man seine
soziale Position verbessern. Zu Hause sprach man Deutsch, und hier
herrschte der deutsche Geist. Jakobson selbst war verheiratet mit einer
Kiisterstochter aus Nordestland.

Jakobsons erhabene, inhaltlich biirgerliche Vorstellung von den Aufga-
ben der Frau hatte noch keinen passenden Adressaten, weil das reale
Leben der Esten zu hart und die Bildung der Frauen auch in den wohlha-
benderen Schichten nicht hirireichend war. Leider hat Jakobson die starke
soziale Ausdifferenzierung der estnischen Gesellschaft sowie die zuneh-
mende Ehelosigkeit iibersehen. Immer mehr Frauen mufiten selbst fiir
ihren Lebensunterhalt sorgen, sowohl in den Stidten wie auch auf dem
Lande.* Es gab aber zu dieser Zeit keine einzige landwirtschaftliche Schu-
le fiir Bauern und keine estnischen berufsbildenden Schulen fiir Frauen.
Nur gelegentlich wurden einzelne deutsche Kurse durchgefiihrt.

Den ersten Schritt hat hier Jakobsons Schwester Natalie Pirna, spiter
Johanson-Pirna (geb. 1843) gemacht, die als Mutter vieler Kinder Witwe
wurde. Sie hatte immerhin das Lehrerinnenzeugnis. Nach dem Besuch
eines kurzfristigen Lehrgangs bei dem bekannten dinischen Handwerks-
lehrer A. von Clauson-Kaas 1878 in Dorpat lernte Natalie weiter in Finn-
land und erdffnete 1880 in Reval ihre Handarbeitsschule.” Nach ihrer
Absicht sollten dort drmere estnische Midchen ab 15 wihrend 2 Jahren
eine Lehre erhalten, um sich durch eigene Arbeit ernihren zu kénnen. Sie
stellte sich noch ein weiteres Ziel: die Fihigkeiten zu hiuslicher Handar-

% Am Ende des Jahrhunderts waren in Estland tiber 13% Frauen in der Altersgruppe
der 40-49jihrigen ledig: S.K. Kivimjae: Istorikodemografideskie aspekty primenenija
Zenskogo truda v Estonii vo vtoroj polovine XIX v. (Historisch-demographische
Aspekte der Anwendung der Frauenarbeit in Estland in der zweiten Hilfte des
19. Jahrhunderts), in: Problemy istoriéeskoj demografii SSSR (Probleme der histori-
schen Demographie der UdSSR). Kiev 1988, S.130-134, hier S.131.

4 Sirk, Kutseharidus (wie Anm.4), S.42-44; s. auch: Linda 2 (1888), Nr.7, S.28-31.
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beit unter dem Volk zu f6rdern. Im Programm dieser dem Ministerium
fir Volksaufklirung unterstellten Schule standen Schneiderarbeit,
Weben, Stickerei, Hikeln, Kochen sowie Buchbinderei und die Anferti-
gung von Bedarfs- und Schmuckgegenstinden aus verschiedenen billigen
und natiirlichen Materialien.

Die Schiilerinnenzahl war aber gering. So hat Natalie in der deutschen
»Revalschen Zeitung“ annonciert, um deutsche Schiilerinnen zu gewin-
nen.* Auflerdem veranstaltete sie Nachmittagskurse fiir Knaben und
Midchen im Alter von acht bis 14 Jahren. Ende 1882 stieg die Zahl der
Schiilerinnen auf 40, von denen die meisten aus dem Bauernstand kamen.
Jetzt konnte sie in ihrer ,Hausflei}-Schule” mehr Gewicht auf Volks-
kunst — sie propagierte auch stindig die Volkstrachten — und estnische
Sprache legen. In der Estnischen Literdrischen Gesellschaft mit einer
offentlichen Rede auftretend, wahrscheinlich als erste estnische Frau, kri-
tisierte Natalie scharf die Ausbildung bei den Schneiderinnen und argu-
mentierte, hnlich threm Bruder, fiir die Middchenbildung.* Thre gesell-
schaftliche Titigkeit erregte natiirlich die Biirger von Reval; es wurde
sogar behauptet, daff ihre Schule zu einer Erziehungsstitte fiir Revolutio-
nirinnen werden konne. Ohne jegliche kommunale oder staatliche Unter-
stiitzung geriet die Schule in wirtschaftliche Schwierigkeiten. 1885 siedelte
Natalie nach Petersburg iiber, wo sie als Lehrerin arbeitete und die
Frauenarbeit im Petersburger Estnischen Verein fithrte. Zwei von ihren
Schiilerinnen eréffneten jedoch eine Handarbeitsschule in Dorpat.

Eine andere mutige Frau war Lilli (Caroline) Suburg (geb. 1841). Sie
lernte zusammen mit Lydia Jannsen in Pernau und hat das Elementarleh-
rerinnenexamen bestanden, wonach sie in der groflen Wirtschaft zu Hause
mithelfend ihre Geschwister unterrichtete. Auch auf ihren Entwicklungs-
gang hatte Jakobson eingewirkt. Er machte sie mit der neuen gesellschaft-
lich-politischen Literatur bekannt; wie Lilli aber andeutete, waren einige
seiner Anschauungen ihrem Sittlichkeitsgefiihl zu fremd, und sie versuch-
te, ihre jiingeren Schwestern davon fernzuhalten.”

Jakobson empfahl, dafl Lilli ihre Erfahrungen mit der Eindeutschung

48 Revalsche Zeitung Nr.5 vom 8. (20.) Januar 1881.

4 N. Johanson-Pirna, Eesti Tiitarde Haridus (Die Bildung der estnischen Téchter).
Tallinn 1882.

50 Lilli Suburg, Suburgi perekond (Die Familie Suburg), T. 7, in: Eesti Kirjandus 17
(1923), Nr. 11, S.538-541, hier S. 539 {.; 5. auch Oskar Kruus, Lilli Suburg ja Carl
Robert Jakobson (Lilli Suburg und Carl Robert Jakobson), in: Oskar Kruus, Naine
hanesulega. Kirjutisi naiskirjanikest (Die Frau mit der Ginsefeder. Beitrige iiber
Schriftstellerinnen). Tallinn 1871, S.32-45, hier S.34.
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durch die Schule beschreiben mége. Die Erzahlung erschien 1877.% Jakob-
son hat sie in ,Sakala“ sehr gelobt. In einem lingeren Beitrag in der
»Revalschen Zeitung“ wurde zuerst ,Sakala“ dafiir attackiert: ,Es ist
bezeichnend fiir die Tendenz der ,Sakala‘, dafl sie alles ausbeutet, was ihr
zur Verldsterung der Deutschen hier im Lande und zur Herabwiirdigung
des Glaubens dienlich scheint (...).“ Danach folgte ein abfilliges Urteil
tber die Erzihlung, die man keinem Midchen zum Lesen empfehlen
diirfe.”

Als die Familie Suburg wegen der Trunksucht des Vaters ihr grofles
Vermdégen verloren hatte, griindete Lilli 1882 in Pernau eine Sechsjahres-
schule fiir estnische Midchen, jedoch mit deutscher Unterrichtssprache.
In einer Stadt mit 13000 Einwohnern, davon gut mehr als die Hilfte
Esten, war sie aber der Konkurrenz ausgesetzt. So iiberfiihrte sie ihre
Schule, den Rat der fellinschen Bauern befolgend, 1885 nach Fellin.® Dort
arbeitete die Estnische Privat-Madchenschule bis 1898, spiter als Progym-
nasium unter der Leitung der Pflegetochter von Lilli, Anna Wiegandst.

Seit 1887 gab Lilli fast allein die erste estnische Frauenzeitschrift ,,Lin-
da“ heraus, deren Leserinnenkreis aber ziemlich klein war. Fiir ihre eman-
zipatorischen Ideen war die estnische Frau noch nicht vorbereitet. Vor-
sichtig meinte Lilli, es sei erforderlich, den geistigen Einfluf} der Frauen
auf die Manner zu verstirken, da die Verbesserung der Gesellschaft von
der Frau abhinge und es den Frauen zufallen werde, die Minner ,,zur ewi-
gen Erhabenheit und Schonheit (zum ewig Weiblichen — Goethe)“ zu
fihren. In ,Linda“ hat Suburg 6fters den Unterricht und das Leben ihrer
Schule in Fellin beleuchtet. Als sie die Schulleitung ihrer Pflegetochter
tibergab, teilte sie mit, dafl sie den Elementarunterricht wie auch die Erzie-

51 Liina. Uhe Eesti tiitarlapse elulugu, temast enesest jutustatud (Liina. Der Lebenslauf
eines estnischen Midchens, von ithm selbst erzihlt). Tartu 1877: Ein Midchen hat in
der Stadt eine hdhere Schule besucht, verkehrt stindig mit Deutschen und schimt sich
schon ihrer Eltern, bis sie einmal absichtslos einem Gesprich zuhért, wo die Mutter
ihres Geliebten sich entschieden der Verbindung des Sohnes mit einem Midchen,
dessen Eltern nur Estnisch sprechen, widersetzt; die Briefe eines Kindheitsfreundes
helfen dem Midchen, den Weg zu ihrem Volk wieder zu finden.

52 T.S., Etwas iiber die ehstnische Literatur und Tagespresse. I-I1, in: Revalsche Zeitung
Nr.242 vom 18. (30.) Oktober 1878 u. Nr.243 vom 19. (31.) Oktober 1878, zitiert
Nr.243; ders., Zur Wiirdigung der neueren ehstnischen Literatur und ihrer Kritik, in:
Ebenda, Nr.252 vom 30. Oktober (11. November) 1878. Dazu s.: Aino Undla-Psld-
mie, Lilli Suburgi ,Liina“ Jakobsoni ,Sakala® ja ,Revalsche Zeitungi“ poleemikas
(»Liina“ von Lilli Suburg in der Polemik der ,Sakala“ von Jakobson und der ,Reval-
schen Zeitung®), in: Dies., Koidulauliku valgel (wie Anm.34), S.273-276.

5% Suburg, Suburgi perekond (wie Anm.50), T. 12, in: Eesti Kirjandus 18 (1924), Nr. 4,
S.154-164, hier S.157-162; vgl. Mari Raamot, Minu milestused (Meine Erinnerun-
gen). Bd.1-2, Geislingen 1962, hier Bd.1, S.44.
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hung der Pensionsmadchen nicht aus den Hinden gebe. Sie hielt den Ele-
mentarunterricht fiir das Wichtigste, besonders wenn man ihn in einer
Eremdsprache erteilte. Es war das Ziel der Schule, eine Bildung zu geben,
die das ,grofle Examen® zu bestehen ermdéglichen sollte. Aber auch auf
Handarbeit, Nihen und Kochen wurde viel Wert gelegt, was manche
Miitter so krinkte, dafl sie ihre TSchter von der Schule fortnahmen. Uber
die pidagogischen Grundsitze in ihrer Schule berichtete Suburg, das
Lehrmaterial werde so dargeboten, daff ,,die Vernunft geschérft und niche
nur das Gedichtnis geférdert wird®; die Schule steigere gute Kenntnisse
und wirke so auf die Gesinnung ein, ,,dafl man nicht vom Geiste des Vol-
kes entfremdet wird“.** Insbesondere hat sie den Fremdsprachenunter-
richt als ermunternd fiir den Geist angesehen, sofern man ihn mit Ver-
stindnis und unter Vermittlung der Muttersprache hielte. In der Schule
wurden Schauspiele aufgefithrt und viel Musikunterricht erteilt.

In Suburgs pidagogischen Ansichten erkennt man leicht die Gedanken
von Rousseau und Pestalozzi wieder. Die ganze Schularbeit durchzieht
eine Methodik, die zur Selbstandigkeit ermuntert. Méglichst viel Zeit war
Suburg mit ihren Pensiondrinnen zusammen. Weil sie von den Einfliissen
der Umwelt und des Milieus auf den Nachwuchs wufite, warnte sie die
Eltern vor Zufallspensionen, wo die Kinder in schlechte Gesellschaft gera-
ten kénnten oder wo man ,Huttriger hdher als die Bauernkinder mit
Tiichern schitzt“.”

Der Schulbesuch in der Stadt bedeutete fiir Bauernkinder ein Losreiflen
aus ihrer bisherigen gesellschaftlichen Umgebung. Die Schule machte das
Dorfkind zu einem ,Herrn, auf Estnisch ,saks“, was urspriinglich
»Deutscher® bedeutete, nach damaliger Auffassung aber auch einen gebil-
deten Esten bezeichnete. Der Unterschied zwischen den Bauern und
einem ,,Herrn® zeigte sich auch im Aussehen. Dieser Unterschied wurde
durch die Kleidung betont, am auffilligsten durch den Hut. Wie eine
Schiilerin von Suburg, Mari Tamm, verh. Raamot (geb. 1872), in ihren
Erinnerungen schreibt: ,Nach den lindlichen Briuchen durfte keine
Tochter eines Bauernhofbesitzers, gar nicht zu reden von anderen, sich
einen Hut aufsetzen, wenn sie nicht in der Stadt zur Schule gegangen war
und kein Deutsch sprach — man hitte so etwas fiir téricht gehalten und sie
ausgelacht.“**

5 Kodu ja kool (Das Heim und die Schule), in: Linda 1 (1887), Nr.3, S.101 {,

55 Vgl. Aino Undla-P8ldmie, Lilli Suburg ja tema ajakiri ,Linda“ (Lilli Suburg und ihre
Zeitschrift ,Linda®), in: Dies., Koidulauliku valgel (wie Anm.34), S.277-304, hier
S.287. .

% Raamot, Minu milestused (wie Anm.53), S.54.
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Auf dem Lande trugen die Kinder, wie Mari weiter berichtet, auch kei-
nen Mantel. Im Winter kamen sie kaum auf den Hof. Die Madchen wur-
den in die Stadt zur Schule mit einem Bauernschlitten gefahren, einge-
wickelt in grofle Umschlagtiicher. Groflere Kinder trugen auch in der
Stadt volkstiimliche Uberrdcke (Wimser), die im Heimatkirchspiel von
Mari schwarz mit roten Randbindern waren. Lieber wurden die weniger
auffallenden Récke von den Midchen im Nachbarkirchspiel ausgeliehen.
Nach ein paar Jahren erhielt Mari einen Mantel. Im Mantel, aber mit
Kopftuch, ging sie zum Leiter der Stadtschule in die Privatstunde fiir rus-
sische Sprache. Dieser merkte den Unterschied und fragte lichelnd in
einer Gemischtsprache: ,No kogda-zhe v6 budete ganz saksad?“”” Thr war
es aber sehr unangenehm, dafi sie sich keinen Hut besorgen konnte, der sie
ganz ,zum Herrn“ gemacht hitte.

Mari war 18, als sie die Schule von Suburg beendete und das Examen zur
Erreichung des Lehrerinnenberufs bei der Stadtschule ablegte. In den letz-
ten Jahren hatte sie schon die Kleinsten unterrichtet, war aber das Schul-
geld teilweise schuldig geblieben und zahlte erst aus ihrem spiteren Ver-
dienst. Thre erste Arbeitsstelle war in einer reichen Bauernfamilie, deren

Kinder sie fiir das Gymnasium vorbereitet hat. Thre Schwester Aino
Tamm, die einige Jahre vorher das Gesangstudium in Petersburg begon-
nen hatte, lud Mari auch dorthin ein. Als Wohnstatt diente ,, Xenias Asyl“,
wo auch andere junge Estinnen lebten. Zur Ernihrung gab man Stunden,
bis man eine stindige Stelle als Hauslehrerin in einer Familie fand. Mit
einem ordentlichen Zeugnis konnte man recht gut verdienen — bis 100
Rubel monatlich.*® Der Bruder studierte ebenfalls am Konservatorium zu
Petersburg, iibrigens das Waldhorn. Auch die jiingere Schwester wurde
nach Petersburg mitgenommen. Sie fing an, das Gymnasium der Petrikir-
che zu besuchen. Wegen ausgezeichneter Leistungen wurde sie vom
Schulgeld befreit und auch sonst gefordert. Leider starb sie bald. Da aber
alle T6chter dieser Bauernfamilie Stadtschulen besucht hatten, kann man
sie zu viert auf einem Photo mit Hiiten auf dem Kopf sehen.

Zu dieser Zeit wohnte in Xenias Asyl Miina Hermann (spiter estoni-
siert: Hirma), die ihr Studium der Orgel und Komposition im Konserva-
torium jiingst abgeschlossen hatte. Voriibergehend verweilte dort auch
Anna Haava. Beide hatten deutsche Schulen in Dorpat absolviert. Anna
hatte als Lehrerin in Dorpat und Ruflland Brot verdient und fuhr nun

%7 ,No, wann werdet ihr denn ganz die Herren?“. Ebenda, S.55.
58 Ebenda, S.63.




302 Sirje Kivimde

nach Deutschland in eine Diakonissenanstalt, wo sie fiir einige Jahre blieb.
Gut bekannt waren ihre Gedichte; man las sie auch in der Schule von
Suburg. Miina und Aino hatten schon in der Heimat konzertiert. Miina
brachte ein aktives Musikleben unter den Petersburger Esten in Gang und
arbeitete lange in Kronstadt. Aino setzte ihre Studien in Deutschland, Ita-
lien und Paris fort. Die T4tigkeit dieser drei im gleichen Jahr 1864 gebore-
nen und ledig gebliebenen Frauen wurde in Estland bereits véllig aner-
kannt.*® Um sich selbst zu verwirklichen, mufiten sie sich zuerst aus den
bedringten Verhiltnissen in Estland losreiflen. Sie kehrten aber alle spiter
zuriick und haben in der estnischen Kultur eine bedeutende Rolle gespielt.
Besonders wirksam war Miina, die schon wihrend ihrer Schulzeit in Dor-
pat selbstbewufit im weiflen Bauernpelz aus Schaffell in dem estnischen
Verein ,,Vanemuine“ erschienen war, ein richtiges Wagstiick.

Alexander IIL. fing an, die Sonderstellung der Ostseeprovinzen abzu-
bauen, die iiber 250 Jahre in ihren Grundziigen unverandert geblieben war
und den Vorrang ,des deutschen Rechts, ,der deutschen Sprache® und
»der deutschen Nation“ in den Baltischen Provinzen garantiert hatte. Die
orthodoxe Kirche wurde mit einer Bestimmung privilegiert, die Rever-
salzwang bei Mischehen mit riickwirkender Kraft wiederherstellte. Es
setzten zahlreiche Prozesse gegen Pastoren ein, die den Konvertierten
Gottes Gnade erteilt hatten.® Bei den Esten ist die Bedeutung dieser
Frage nicht zu tiberschitzen: die ,Herrenkirche“ hatte aus ihnen meistens
noch keine iiberzeugten Lutheraner gemacht, aus sozial-wirtschaft-
lichen Griinden waren viele bereit gewesen, zur Orthodoxie iiberzu-
gehen.

Wenn schon Russisch als Geschiftssprache in den stindestaatlichen
Behorden der Provinzen eingefiihrt wurde, war die Unterstellung des
Volksschulwesens unter das Ministerium fiir Volksaufklirung 1885/86
ziemlich logisch. Vom nichsten Schuljahr an setzte in der Unterstufe Rus-
sisch als Unterrichtssprache ein, danach wurden alle Bildungsstufen bis
hinauf zur Dorpater Universitit auf die russische Sprache umgestellt,
zuletzt die Madchenschulen 1890. Die russische Stadtordnung galt schon
frither, jetzt wurde mit der Justizreform 1889 auch das stindische

5 Uber diese drei Frauen vgl. das Widmungsbuch: Koguteos. Anna Haava. Miina
Hermann. Aino Tamm. 70 a. siinnipievaks (Sammelband. Anna Haava. Miina
Hermann. Aino Tamm. Zum siebzigsten Geburtstag). Tallinn 1934,

6 Wittram, Geschichte (wie Anm.9), S.217-218; Michael Haltzel, Der Abbau der deut-
schen stindischen Selbstverwaltung in den Ostseeprovinzen Rufilands. Ein Beitrag
zur Geschichte der russischen Unifizierungspolitik 1855-1905. Marburg/Lahn 1977,
S.101 ff. (Marburger Ostforschungen. 37.).
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Gerichtssystem liquidiert. Mit der Einfiihrung der modernen russischen
Gerichtsordnung erweiterten sich iibrigens ein wenig die Rechte der Frau.

In der deutschbaltischen Historiographie sind die Reformen als Russifi-
zierung gekennzeichnet worden, und diesen Standpunkt hat auch die est-
nische Geschichtsschreibung tibernommen. Die sowjetische Literatur
hob dagegen ihren fortschrittlichen Charakter hervor: ,die biirgerlichen
Reformen® der 60er und 80er Jahre hitten die Privilegien der Deutschbal-
ten beschrinkt. Zugleich aber verurteilte man es, daf§ der Zarismus mit sei-
ner reaktiondren Politik die Absicht gehabt habe, die estnische Kultur zu
vernichten und die Esten zu russifizieren. Es sollte allerdings klar sein,
dafl das Ziel der Reformen die Einschrinkung der baltischen Autonomie
war. Die Esten bzw. Letten als kleine Bauernvolker wurden dabei iiberse-
hen; ihre Sprachen wurden in den Gesetzestexten zuweilen nur als Dialek-
te genannt. Wie die neuesten Forschungen gezeigt haben, waren die
Reformen in den Baltischen Provinzen kein Sonderfall, sondern Teil eines
Zentralisierungsprozesses und der notwendigen Modernisierung des
Imperiums.*

Nach den Verordnungen von 1887, deren Prinzip der Umbau des Schul-
wesens nach dem Muster der inneren russischen Gouvernements war,
sollten alle lindlichen Elementarschulen im Baltikum in den ersten zwei
Schuljahren in Estnisch, Lettisch oder Russisch unterrichten, ab dem drit-
ten Jahr, ausgenommen Religion und Kirchengesang, aber nur noch in
Russisch. Seit 1892 verlangte man russischsprachigen Unterricht, aufler in
den genannten Fichern, vom ersten Schuljahr an.? Ob die Volksschulen
nunmehr vollig russischen Charakters waren, so daff die Ritterschaften
ihre materielle Unterstiitzung einstellten,® darf man bezweifeln. Die frii-
heren Lehrer arbeiteten meistens weiter. Zuweilen wurden die Schulen
von russischen Inspektoren iiberpriift. Den Kindern fiel es jedenfalls
schwer, die Kyrilliza zu verstehen, und die Aufndtigung russischer Lehr-
biicher hinterlief§ in der estnischen Pidagogik eine betrichtliche Liicke.

Dennoch ging die Zahl der Landschulen und der Schiiler nur zeitweilig
zuriick. Insgesamt waren die Konsequenzen der Schulreform nicht allzu
dramatisch. Die muttersprachliche Lesefihigkeit breitete sich unter den

1 Zusammenfassend dazu: Andreas Kappeler, Ruflland als Vielvdlkerreich. Entstehung
— Geschichte — Zerfall. Miinchen 1992. Dem allgemeinen Russifizierungskonzept
widerspricht, wie er betont, die Politik gegeniiber vielen Ethnien, die gar nicht auf
Integration, sondern auf Segregation und Diskriminierung ausgerichtet war (S.225).

¢z Endel Laul, 1880. aastate alghariduskoolide reform Baltimaades (Die Reform der Ele-
mentarschulen der 1880er Jahre in den Baltischen Lindern). In: Néukogude Kool 31
(1973), Nr. 8, S.691-695; Haltzel, Abbau (wie Anm.60), S.125 ff.

6 Haltzel, Abbau (wie Anm. 60), S.127.
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Esten weiter aus. Als man wihrend der Volkszihlung 1897 danach fragte,
konnten 96,1% der iiber zehnjihrigen Esten in den Baltischen Provinzen
lesen. Danach lagen die Esten mit ihrem Alphabetisierungsgrad im Russi-
schen Reich an der Spitze und iibertrafen nicht nur die Letten, sondern
sogar die Deutschbalten.* Bemerkenswert dabei ist, dafl unter Esten und
Letten die Lesefihigkeit bei den Frauen hoher lag. Welchen erheblichen
Aufschwung das estnische kulturelle Leben seit dem Ende des Jahrhun-
derts nahm, fafite gut der exilestnische Historiker T. Raun zusammen. Er
hat die Russifizierungsmafinahmen eher als einen die nationale Identitit
der Esten verstirkenden Faktor nachgewiesen.®

Die Einfiihrung der russischen Unterrichtssprache beantworteten die
Ritterschaften mit der Schlieung ihrer stindischen Lehranstalten. Es gab
keine deutschen Schulen mehr, denn auch alle Stadtschulen wurden ja
nach russischem Muster umgestaltet. Wie es aber nach der Reform in der
iltesten Madchenschule Revals aussah, hat Marta Sillaots mit dem Biirger-
namen Reichenbach (geb. 1887) beschrieben. 1895 trat sie ein in die
»Stadt-Tochterschule I. Kategorie®, eine siebenjihrige Schule mit zwei
Vorbereitungsklassen, so dafl der Unterricht insgesamt neun Jahre dauer-
te. Die Unterrichtssprache war wohl Russisch, aber diese Sprache horte
man in der Schule weit seltener als Deutsch, und von russischer Denkwei-
se war fast nichts zu spiiren. Als man die neuen Schiilerinnen nach ihrer
Herkunft fragte, natiirlich in Deutsch, hat Marta als einzige erwidert: ,Ihh
pin eestlind.“® Sogar Kinder mit rein estnischen Namen nannten sich
Deutsche. Der Familienname wurde dann nach deutscher Art geschrie-
ben, und gleich war man eine Deutsche. In den Familien sprach man
Deutsch oder Deutsch und Estnisch gemeinsam, seltener Russisch. Wie
frithér wurde die estnische Nationalitdt nicht offen zur Schau gestellt.

Neben den Stunden der ,Muttersprache sprach man in der Schule zum
Anfang Russisch nur in den Rechenstunden, andere Ficher wurden
deutsch unterrichtet, wobei zumal die Stunden der Heimatkunde der Leh-
re in praktischer Konversation dienten. Selbstverstindlich war Deutsch
die Umgangssprache der Schiilerinnen, in dieser Sprache wurden sie auch
von den Lehrern wihrend der Pausen in den ersten Schuljahren angespro-

64 Eine umfassende Verarbeitung der Daten der Volkszihlung gibt: Die Nationalitdten
des Russischen Reiches in der Volkszihlung von 1897. Bd. 1-2, hrsg. v. H. Bauer, A.
Kappeler (u.a.). Stuttgart 1991.

65 Toivo U. Raun, The Estonians, in: Russification in the Baltic Provinces and Finland,
1855-1914, ed. by C. Thaden. Princeton 1881, S.287-354, hier S.341.

6 Marta Sillaots, Sealtpoolt kiinniseid. Tagasivaade (Von dort her der Schwellen. Riick-
blick). Tartu 1939, hier S.38.

T
|
|
[
|
i




Estnische Frauenbildung im 19. Jahrbundert 305

chen. Im vierten Schuljahr hatte Marta elf Lehrficher, darunter sieben in
Russisch. Aber nur die Lehrerin der russischen Sprache war eine Russin. :
Geschichte, Naturkunde und Geographie unterrichtete eine Lehrerin i
tschechischer Herkunft, andere Ficher lehrten Deutschbalten. Der
Sprachunterricht in dieser Schule war auf einem so hohen Niveau, dafl
man im siebten Schuljahr Franzosisch zufriedenstellend sprechen konnte
und im nichsten Jahr imstande war, russische Klassiker ohne Vorberei-
tung ins Franzosische zu tibersetzen; in den Stunden der russischen Spra-
che wurden sie aber kaum gelesen. Die Russischlehrer blieben irgendwie
fremd, man hielt sie doch nur fiir Beamte, meinte Marta. Obwohl ihr Vater
Postbeamter war und sogar einige Jahre in Russland gedient hatte, ver-
stand Marta im ersten Schuljahr weder Russisch noch Deutsch, wurde
aber bald eine der besten Schiilerinnen in der Klasse. Thre erste Arbeits-
stelle bekam sie als Hauslehrerin bei deutschen Gutsbesitzern, spiter
arbeitete sie in Revaler Schulen und war journalistisch titig.

Man kénnte annehmen, daf} gebildete estnische Frauen in der Heimat
als Lehrerinnen Beschiftigung gefunden haben. Meistens mufiten sie sich
jedoch mit Privatstunden begniigen. Fiir das Staatsgymnasium reichte ihre
Bildung nicht aus, sie waren dort auch nicht erwiinscht. In den stidtischen
Elementarschulen arbeiteten schon einige estnische Lehrerinnen. Um die
Jahrhundertwende weiff man aber nur von einzelnen Dorfschulmeisterin-
nen. Die Gemeindeverwaltungen waren an Lehrerinnen nicht eben inter-
essiert. Marie Koppel (geb. 1867), die 1903 Chefredakteurin der Zeitung
»Olevik® wurde, hat wiederholt auf den fast volligen Mangel an Berufs-
moglichkeiten fiir gebildete Frauen aufmerksam gemacht.” Die Estlindi-
sche Gouvernementsverwaltung hatte im Ministerium der Volksaufkla-
rung sogar nachgefragt, ob Frauen in den evangelischen Gemeindeschulen
unterrichten diirften. Gesetzliche Hindernisse gab es keine; in Russland
war die Dorfschullehrerin schon lange ein Begriff. In Estland aber pafite
die geistige Arbeit noch nicht zur Vorstellung von der Frau, ungeachtet
ihres Bildungsgrades. Nach den Angaben der Volkszihlung von 1897 ging
aber ein Viertel von den 350000 tiber 15jahrigen Frauen einer selbstindi-
gen Erwerbstatigkeit nach.

Obwohl die wichtigsten Organisationen der estnischen nationalen
Bewegung gerade zu kulturell-bildenden Zwecken gegriindet wurden,
mafl man der Frauenbildung bis zum Anfang des 20. Jahrhunderts keine S
besondere Bedeutung zu. In den 60er Jahren hatten die damals seltenen ' i '
gebildeten Esten diese Frage wohl angesprochen, an erster Stelle stand

¢  Mielo, Eesti naine (wie Anm.7), S.68.
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aber das Vorhaben, eine estnische hohere Knabenschule zu griinden. Die
deutschen Kreise, vor allem die Pastoren, widerstanden starr der Griin-
dung der Alexander-Schule. Aus ihren Argumenten am Ende der 70er Jah-
re hat H. Kruus als prinzipiell am weitgehendsten die Behauptung hervor-
gehoben, das kleine estnische Volk kénne nicht einmal auf sein stindiges
Fortdauern hoffen, sei unfihig, eine selbstindige Kultur zu schaffen und
werde ohnehin frither oder spiter im deutschen oder im russischen Volk
aufgehen; je frither dies geschehe, desto besser, hohere estnischsprachige
Schulen wiirden diesen Auflosungsprozel nur verlingern. Den Esten als
einem Bauernvolk geniigten die Parochialschulen, zum Erwerb einer
héheren Bildung sollten sie in deutsche oder russische Schulen gehen.*

Der radikale Anfithrer der nationalen Bewegung, C.R. Jakobson, pli-
dierte wohl fiir die Midchenbildung und kritisierte ,,die Schulung® der
Bauerntéchter bei deutschen Schneiderinnen in den Stidten, die akute
Aufgabe hat er dennoch in der Befreiung der Bauernschulen vom Einfluf§
der Pastoren gesehen. Sein Ideal war eine von Schulweisheit belehrte
biuerliche Familienmutter in Volkstracht, die die estnische Geistigkeit
weitergab. Das Tatigkeitsfeld der Frauen, auch wenn sie gebildete Minner
hatten, sollte sich auf Haus und Kinder beschrinken. Der Gedanke, daff
viele Frauen nicht unter die Haube kamen und sich selbstindig ernihren
muflten, oder nur die Vorstellung, dal Frauen sich geistig verwirklichen
wollen kénnten, blieb sowohl ihm wie der sich schnell modernisierenden
estnischen Gesellschaft fern. In dieser Hinsicht hatte der als konservativ
geltende J.V. Jannsen mehr Verstindnis aufgebracht, der seinen Tochtern
eine gute Bildung gab und die geistige T4tigkeit der Tochter Lydia unter-
stiitzte. Seine zweite Tochter hat in Reval den ersten kleinen estnischen
Frauenverein ins Leben gerufen.

Wie tief die geschlechtsspezifische Differenzierung auf der ersten Stufe
der Bauernschulen reichte, ist bisher nicht untersucht. Jedenfalls besuch-
ten nicht weniger Madchen diese Schule als Knaben. Parochialschulen fiir
Midchen begann man in Estland erst in den 70er Jahren zu griinden. Ein-
zelne estnische Middchen haben ihren Schulweg in deutschen stidtischen
oder privaten Schulen fortgesetzt, womit fast unvermeidlich ihre Eindeut-
schung einherging, um so mehr, als Esten, die bereits aus dem Bauerntum
herausgetreten waren, insbesondere in den Stidten dafiir aufgeschlossen
gewesen sind.

Dergestalt wurde die Entfaltung der Frauenbildung eine nationale Auf-

¢ Kruus, Eesti Aleksandrikool (wie Anm,17), S.64 {.
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gabe, ohne dafl die estnische Gesellschaft schon darauf reagiert hitte. Zwei
Frauen wagten sich aus eigenem Entschluff an die Sache. Fiir Natalie Pirna
war der Umstand, dafl sie die Schwester des nationalradikalen Jakobson
war, in Reval keine gute Empfehlung. Mit den Deutschen iiberworfen und
allein gelassen, hat sie ihre Handarbeits- und Haushaltsschule bald schlie-
Ben miissen. Mehr Unterstiitzung fand die Schule fiir estnische Midchen
von Lilli Suburg in Fellin. Zwar mit deutscher Unterrichtssprache, waren
Erziehung und Lehre in dieser Schule doch ausgeprigt national. Viele der
Schiilerinnen sind spiter in ihren Heimatorten in Siidestland gesellschaft-
lich aktiv geworden.-

In der Heimat hatten etwas gebildetere Estinnen keine Arbeitsmoglich-
keiten. Viel bessere Aussichten bot Petersburg, wohin tausende Esten
gezogen sind. Dort fanden Estinnen leicht Arbeit als ,,deutsche Bonnen®.
Die als Lehrerinnen arbeitenden jungen estnischen Frauen brauchten ihre
Nationalitit schon nicht mehr zu verhehlen. Eine der ersten Estinnen, die
als Hauslehrerin nach Russland ging, war Anette Suburg, die Schwester
von Lilli. Thre erste Arbeitsstelle war in einer Kursker Apothekerfamilie,
deren Kinder ihr voll und ganz anvertraut wurden. Spiter holte man sie
ins Haus des Vizegouverneurs. Als Anette aus gesundheitlichen Griinden
nach Estland heimgekehrt war, sehnte sie sich nach Ruffland. ,Ja, ich
wollte zuriick nach Ruf8land, wo ich fiir voll genommen wurde, und ich
wollte nicht im Baltikum bleiben, wo die Esten so gebildet sie auch sein
mochten, tiberall nur von oben herab angesehen wurden®, hat Lilli die
Worte ihrer Schwester wiedergegeben.” Auf Stellensuche fuhr Anette
dann auf gut Gliick nach Petersburg und arbeitete dort elf Jahre als Haus-
lehrerin. Oft hatte sie Kinder auf Hochschulen vorzubereiten. Die
Gesundheit machte ihr aber wieder Sorgen, und die Lage der Eltern hatte
sich verschlechtert. So fing sie an, in der Schule von Lilli zu unterrichten.
Wenn aber Anette mit ithrem Abgangszeugnis der Pernauer héheren Mid-
chenschule in Rufland gut zurechtgekommen war, so wurde sie in Pernau
ohne eine Priifung als Elementarlehrerin nicht zur Arbeit zugelassen. Die-
se Priifung hat sie miihelos abgelegt. Das Einkommen aus der Schule war
jedoch nicht ausreichend fiir beide, und als Anette nach Petersburg geru-
fen wurde, ging sie sofort und arbeitete dort in Adelsfamilien. Noch mit
42 Jahren hat sie die Staatspriifung fiir Lehrer abgelegt. Im Asyl fiir christ-
liche Lehrerinnen gab es aber viele Deutschbalten, und Anette wurde von
der Vorsteherin bei der Arbeitssuche oft beiseite gedringt. Durch

¢  Suburg, Suburgi perekond (wie Anm. 50); dies., Suburgi perekond (wie Anm. 53), hier
S.154.
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hochgestellte Bekannte erhielt sie schliefilich in Orel die Stelle der Klas-
sendame im Institut fiir Adelsfriulein und verdiente sich dort eine grofie
Pension. Die letzte Zeit ihres Lebens verbrachte sie wieder in Estland.
Die Befreiung von der nationalen Unterdriickung auflerhalb der Heimat
wurde auch von Mari Raamot betont: ,Wir, junge estnische Madchen,
waren in den hoheren russischen Familien als Arbeitskraft geachtet und
geschitzt. Wir wurden nicht als minderwertige Wesen, sondern als Fami-
lienangehorige behandelt. Wihrend der Mahlzeiten, die bei den Russen
immer lang waren und grofiziigig verliefen, konnten wir uns an
Gesprichen aller Art beteiligen.“”® So etwas war in Estland unerhért.
Mit den Reformen der 80er Jahre wurde im Baltikum der Sache nach die
Einheitsschule eingefiihrt, die estnische Schiiler nicht benachteiligte. Der
russische Elementarunterricht wurde in der Praxis nicht immer konse-
quent eingehalten, es gab ihn auch nur bis zur Revolution 1905. Allerdings
war dieses ein Riickschlag. Die Sekundarbildung blieb nach wie vor
fremdsprachig, konnte aber die Identitit der Esten nicht mehr entschei-
dend gefihrden. Die Russischkenntnisse haben ihre Ausbildungs- und
Arbeitsméglichkeiten bedeutend erweitert. Jetzt konnten die Esten sich

auch mehr als gleichberechtigte Staatsangehdrige filhlen und stirkten.

dadurch ihr nationales Selbstbewufitsein. Der Landmangel verursachte
neben der Umsiedlung auch eine wachsende Auswanderung gebildeter
Esten. Auf der Suche nach Arbeit sind viele Estinnen fiir immer in Ruf$-
land geblieben. In russischen Universititen lieff man Frauen immer noch
nicht zu. Der Drang nach Bildung war unter den estnischen Frauen aber
betrichtlich, und vermutlich hatten sie auch etwas von der fritheren gré-
Beren Gleichheit zwischen den Geschlechtern bewahrt. Wie man behaup-
tet, war Baronesse Margarethe von Wrangell, die das Studium 1904 in
Tiibingen aufnahm, bis dahin die erste und einzige Frau aus dem Balti-
kum, die eine auslindische Universitit bezog.”" 1905 hatten aber schon die
ersten Estinnen eine Universitit absolviert — Selma Seltbach in Bern und
Marie Schumann in Ziirich.”? Mit der Er6ffnung eines estnischsprachigen
Midchengymnasiums 1906 begann ein neues Kapitel in der estnischen
Frauenbildung.

70 Raamot, Minu milestused (wie Anm.53), S. 63.

7t Whelan, Education (wie Anm.5), S.29.

72 Kaja Kbiv, Naiskiisimus Eesti avalikus arvamuses 20.sajandi algul (Die Frauenfrage
in der estnischen 6ffentlichen Meinung am Anfang des 20. Jahrhunderts). Manu-
skript, Diplomarbeit. Tartu 1984, S.38 {.




»Kein deutsches Kind ohne deutsche Schule.”
Das deutsche Schulwesen im unabhingigen Estland
bis zur Ubernahme durch die Kulturselbstverwaltung

von Michael Garleff

Die deutschbaltische Schule im Estland der Zwischenkriegszeit wurde
sowohlin ihrer Gesamtorganisation als auch hinsichtlich ihrer Leistungen
im allgemeinen positiv beurteilt — von zeitgendssischen Beobachtern
ebenso wie in Auferungen der Nachkriegszeit bis in die Gegenwart.! Sie
bildete eine der tragenden Siulen innerhalb der im Jahre 1925 begriindeten
deutschen Kulturselbstverwaltung. Es ist besonders diese umfassende
kulturpolitische Organisation, die als richtungweisende Errungenschaft
ithrer Zeit in der gegenwirtigen nationalititenrechtlichen Diskussion wie-
der in ihrem exemplarischen Charakter gewiirdigt und zum Teil direkt als
Vorbild verwendet wird. In dem sicher nicht unverdienten, gelegentlich
aber doch etwas pauschalen Lob geraten dabei jene Ubergangsschwierig-
keiten aufler Betracht, die auch den damaligen Kulturpolitikern und Pid-
agogen nicht erspart geblieben sind. Es ist realistischer und letztlich auch
hilfreicher bei Uberlegungen, die eine erneute Anwendung zum Ziele
haben, wenn die bei der Konstituierung aufgetretenen Problemfelder mit
den damaligen Ldsungsversuchen wenigstens in ihren Grundziigen zur
Kenntnis genommen und gewiirdigt werden.

Bis vor wenigen Jahren war man in der wissenschaftlichen Forschung
auflerhalb des Baltikums auf die damalige zeitgendssische Literatur oder
jene der 1939/41 umgesiedelten Deutschbalten angewiesen. Nunmehr
aber steht nach der Offnung der Archive auch in den baltischen Staaten ein
originires Quellenmaterial wieder zur Verfiigung, das fiir Detailuntersu-
chungen noch kaum benutzt worden ist. Es eréffnet Einblicke in Einzel-
aspekte sowohl der Entstehung der Kulturautonomie mit ihrer theoreti-

1 Paul Blosfeld, Geschichte des deutschen Schulwesens in Estland 1919-1935. Reval
1935; Wolfgang Wachtsmuth, Von deutscher Schulpolitik und Schularbeit im balti-
schen Raum, von ihren Anfingen bis 1939, in: Deutsches Archiv fiir Landes- und
Volksforschung 7 (1943), S. 45-88 u. 351-396; W. Stillmark, Das deutsche Schulwesen
in Estland seit 1918, in: Handworterbuch des Grenz- und Ausland-Deutschtums.
Bd. 2, Breslau 1936, S. 214 {.; Erich von Schrenck, Deutsche Bildungsarbeit in den bal-
tischen Landen, in: Aus deutscher Bildungsarbeit im Auslande. Bd. 1: Europa, hrsg. v.
Franz Schmidt u. Otto Boelitz. Langensalza 1927, S. 337-378; Hellmuth Weiss, Das
deutsche Schulwesen Estlands 1925-1939, in: Zeitschrift fiir Ostforschung (ZfO) 35
(1986), S. 182-190 (mit erschopfenden Literaturangaben).
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schen Grundlegung als auch in die Modalititen ihrer praktischen Durch-

fihrung, dabei immer wieder auch die Innenseite einer nach auflen

bewuflt einheitlich auftretenden deutschbaltischen Politik erhellend.?
Hierzu gehort als einer der Hauptbestandteile deutschbaltischer Kultur-
politik das Schul- und Bildungswesen.

Das deutsche Schulwesen Estlands wurde in den letzten beiden Jahr-
zehnten seines Bestehens noch zweimal grundlegenden Verinderungen
ausgesetzt: zunichst durch die Schaffung eines einheitlichen Schulnetzes
nach der Errichtung der deutschen Kulturselbstverwaltung, dann durch
die erneute Reform des deutschen Schulnetzes im Gefolge des grundle-
genden Umbaus des estlindischen Schulwesens vom Jahre 1934 an.’ Die
allgemeine Anerkennung, ja das ausgesprochene Lob, womit die Verab-
schiedung des estlindischen Kulturautonomiegesetzes im Jahre 1925 und
die daraus resultierende Errichtung der Deutschen Kulturverwaltung in
der publizistischen ebenso wie in der wissenschaftlichen Literatur
bedacht worden sind,* erwecken den Anschein, als sei die Umstrukturie-
rung des deutschen Schulsystems schnell und problemlos erfolgt. Daf§
dem keineswegs so war, zeigen die Unterlagen, die der Forschung seit kur-
zem nach Offnung der Archive Estlands zur Verfiigung stehen.’ Dabei
handelt es sich keineswegs um kleinliche Querelen, sondern iiberwiegend
um grundlegende Uberlegungen und Auseinandersetzungen innerhalb
einer sich in tiefgreifendem Umbruch befindlichen Volksgruppe. Als Bei-
spiel der schwierigen organisatorischen und inhaltlichen Anpassung an
die ungewohnten neuen Verhiltnisse einer nationalen Minderheit kommt
diesen Vorgingen exemplarische Bedeutung zu, die eine genauere
Behandlung auch eines Einzelaspekts wie dem hier vorliegenden rechtfer-
tigen.

2 Vgl. Michael Garleff, Deutschbaltische Politik zwischen den Weltkriegen . Bonn-Bad
Godesberg 1976 (Quellen und Studien zur baltischen Geschichte. 2.). Diese im Jahre
1969 abgeschlossene Untersuchung mufite sich noch ausschliefflich auf Quellenmate-
rial auBlerhalb der baltischen Linder stiitzen.

3 Hieriiber zuletzt Weiss, Schulwesen (wie Anm. 1).

*  Georg von Rauch iiberliefert das Zitat, man habe das Gesetz von 1925 die ,,Vlslten-
karte des estnischen Volkes zum Eintritt in die Welt der freien Volker“ genannt.
Ders., Geschichte der baltischen Staaten. 3. Aufl., Miinchen 1990, S. 138.

5 Der Verfasser ist den estnischen Kollegen zu groflem Dank verpflichtet, vor allem
Rein Helme, Peep Pillak und Indrek Jiirjo, die bereits vor der Unabhingigkeit ihres
Landes ab Juni 1989 die Méglichkeit zu intensiven Recherchen im bis dahin unzu-
ginglichen Staatsarchiv Estlands in Reval/Tallinn eréffneten. Dort machten sie die
bis zum Jahr 1988 als geheim eingestuften und der westlichen Forschung bis dahin
vollstindig verschlossenen Bestinde iiber den Gesamtbereich deutschbaliischer Poli-
tik in der Zwischenkriegszeit zuginglich.
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Das deutsche Schulwesen war nach den kulturellen Russifizierungs-
mafinahmen und der folgenden Erholung seit 1906 in die Stiirme des
Ersten Weltkriegs mit einem mehrfachen Auf und Ab geraten:* Schlieflung
der Schulen zu Anfang des Krieges, Verinderungen unter Kerenski, die
Verwaltung auch des Schulwesens durch die deutsche Militarverwaltung
»Ober-Ost“ mit der Absicht, nur Deutsch als Unterrichtssprache zuzu-
lassen, wogegen sich u.a. der frithere Direktor der Domschule, Schulrat
Alexander Eggers,” vehement zur Wehr setzte: ,, Wir deutschen Balten hat-
ten einst die Zwangsrussifizierung der deutschen Schulen als pidagogisch
unhaltbar bekimpft. Sollte ich jetzt die Hand dazu reichen, denselben
Zwang gegen die estnischen Heimatgenossen durch eine deutsche Schul-
behorde durchzufiihren? Dem widersprach mein Gewissen!“® Nach
Beendigung der Kriegshandlungen auch des Freiheitskrieges befanden
sich die deutschen Schulen in duflerst schwieriger Lage: auf8er drei stidti-
schen Schulen in Reval waren alle anderen Privatschulen, die zum groffen
Teil an Einrichtungen der Vorkriegszeit ankniipften und zunichst sehr
unterschiedliche Lehrpline aufwiesen, bis sie auf den Grundtypus der
sechsjihrigen Grundschule als Unterbau fiir verschiedene Typen fiinf-
klassiger Gymnasien festgelegt wurden. Sie waren insgesamt charakteri-
siert durch v6llig unzureichende finanzielle Ausstattung besonders in den
Kleinstidten.” Im Unterschied zum lettlindischen Deutschtum gelang es
in Estland nicht, bereits in der Anfangsphase der Staatsgriindung eine
autonome staatliche Verwaltung wie die ,,Verwaltung des deutschen Bil-
dungswesens“ ins Leben zu rufen.” Das estlindische Deutschtum ant-
wortete auf diese katastrophale Situation dafiir analog zur Griindungszeit
der ,Deutschen Vereine“ im Jahre 1906, indem es am 20.9.1919 in Reval
die ,,Gesellschaft zur Unterstiitzung deutscher Privatschulen und mittel-
loser Schulkinder® griindete, die — auch behordlich registriert — spiter

¢ Vgl. den Uberblick bei Blosfeld, Geschichte (wie Anm. 1).

7 Alexander Eggers (1864-1937), Pidagoge und Publizist, mehrmals Schulrat in Reval.
Vgl. Deutschbaltisches Biographisches Lexikon 1710-1960, (DbBL), hrsg. v. Wilhelm
Lenz. Kdln/Wien 1970, S. 182 f. '

8 Alexander Eggers, Estlindische Schulpolitik 1918. Erinnerungen aus der Okkupa-
tionszeit in Estland, in: Baltische Monatsschrift (1929), S. 208.

?  So Blosfeld, Geschichte (wie Anm. 1), S. 10. Nach Stillmark dagegen gab es an 6ffent-
lichen deutschen Schulen ,je eine Grundschule in Reval, Dorpat und Heimtal, je ein
Knaben- und ein Midchengymnasium in Reval und ein Gymnasium in Dorpat*. Still-
mark, Schulwesen (wie Anm. 1), S. 214,

1 Zur Schulautonomie in Lettland und zum Vergleich beider Bildungssysteme vgl.
besonders Wolfgang Wachtsmuth, Von deutscher Arbeitin Lettland. Bd. 2: Die auto-
nome deutsche Schule in Lettland 1920-1934. Kéln 1952; Schrenck, Bildungsarbeit
(wie Anm. 1); Garleff, Politik (wie Anm. 2), S. 82-103.
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unter dem Namen ,Gesellschaft Deutsche Schulhilfe“ die Verwaltung
und Finanzierung der deutschen Privatschulen ibernahm und dabei eine
fruchtbare Titigkeit entfalten sollte."” Unter den Griindern ragen hervor
der friithverstorbene erste Vorsitzende Dr. Ernst Petersen, Konsul Arthur
Str6hm und Dr. August Spindler sowie Hans-Jakob Eggers und der ab
1920 als Vorsitzender titige Baron Axel Maydell mit dem Viceprisidenten
Schuldirektor Eugen Riemer. Zusammen mit dem etwa gleichzeitig
begriindeten ,Dorpater Deutschen Schul- und Unterstiitzungsverein®
und dem ,Pernauer Schulverein® bildeten die bald in allen kleinen Schul-
stddten entstehenden Ortsgruppen der ,,Deutschen Schulhilfe* ein Netz
enger Zusammenarbeit. Der freiwillige Mitgliedsbeitrag war als gestaffel-
ter an einer Selbstbesteuerungsnorm von 0,5-5% des Einkommens orien-
tiert; als weitere Einnahmequelle dienten vor allem groflangelegte Spen-
densammlungen. Als Hauptaufgabe sah man eine planmiflige Organisa-
tion und Unterstiitzung der Privatschulen, vor allem eine Besserung ihrer
finanziellen Situation und der ihrer Lehrer, indem man deren Gehilter an
die staatlichen anzugleichen versuchte, was freilich nie ganz gelang. Ahnli-
ches galt fiir den Versuch der Einrichtung einer Pensionskasse fiir nicht
pensionsberechtigte Lehrkrifte der Privatschulen. Im Jahre 1920 iiber-
nahm fiir kurze Zeit Oberpastor Wilhelm Kentmann diese Koordinie-
rungsaufgaben, nach ihm der deutsche Volkssekretir Johannes Beermann,
und im November 1921 wurde der Direktor Alired Walter aus Dorpat
zum privaten deutschen Schulrat gewahlt, dem sich alle Privatschulen frei-
willig unterstellten und der dieses Amt 4% Jahre austibte. Damit konnte
durch pidagogische und juristische Beratung, durch Vertretung vor dem
Bildungsministerium oder durch Beschaffung von Lehrmitteln ,eine
gewisse auf Freiwilligkeit gegriindete Vereinheitlichung des Privatschul-
wesens“ durchgefithrt werden.™

Von erheblicher Bedeutung fiir die Vertretung der kulturellen Belange
der deutschbaltischen Volksgruppe sollte sich die Einrichtung der sog.
»Volkssekretariate“ erweisen, mit denen die estnische Regierung nach den
kurzfristigen ,,Ministerien fiir nationale Angelegenheiten den nationalen
Minderheiten sehr entgegengekommen war.”* Als Dezernent im Unter-

11 Vgl. Blosfeld, Geschichte (wie Anm. 1), S. 11.

12 Stillmark, Schulwesen (wie Anm.1), S. 214.

13 Vgl. Michael Garleff, Die deutschbaltische Volksgruppe zwischen Anpassung und
Widerstand bei der Staatsgriindung der Republik Estland, in: Eesti Teaduste Akadee-
mia Toimetised 40 (1991), Nr. 1, S. 4-15. — Diese Studie wurde unmittelbar vor der
Zuginglichkeit estnischer Archive fertiggestellt; das inzwischen aufgefundene Mate-
rial erlaubt eine entschieden breitere Behandlung des Kulturautonomie-Themas und
der deutschbaltischen Politik dieser Jahre insgesamt. Eine Geschichte der Deutsch-
baltischen Partei in Estland wird vom Verfasser vorbereitet.
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richtsministerium konnte der deutsche Volkssekretir Johannes Beer-
mann* bis zur Einrichtung der Kulturselbstverwaltung die Anliegen sei-
ner Volksgruppe bei der Regierung direkt vertreten. So schrieb er am
18.8.1920 an den Vorstand der Dorpater Ortsgruppe der Deutsch-balti-
schen Partei, er habe mit dem neuen Unterrichtsminister Sauer unmittel-
bar nach dessen Amtsiibernahme »Verhandlungen iiber die Notwendig-
keit, dafl unsere deutsche Zentralschulverwaltung sofort ins Leben treten
miisse“, aufgenommen.” Der Minister habe ihm aber nach Riicksprache
mit der Regierung erklirt, das im Friihling eingereichte Schulverwaltungs-
projekt kénne nur von der Konstituante angenommen werden,; es sei aber
durchaus méglich, die im Projekt vorgesehene Schulverwaltung in praxi
ins Leben zu rufen und damit einen von den Instanzen der Volksgruppe
gewihlten Schulrat von der Regierung ohne weitere Publizitit fiir die
Ubergangszeit bestitigen zu lassen. In diesem Hinweis auf einen inoffi-
ziellen, aber in der Wirkung kaum weniger effektiven Weg zeigt sich ein-
mal mehr das tiberwiegend gute Einvernehmen mit estnischen Regie-
rungsstellen. Als Ende Oktober 1923 Beermann vom Sekretir der
Deutsch-baltischen Partei um statistisches Material gebeten wurde, konn-
te er dieses beim Volkssekretariat, bei der Schulhilfe und besonders beim
Unterrichtsministerium zusammenstellen.'

Dem Schulrat stand bei seiner Arbeit ein Schulamt zur Seite, das aus je
einem Vertreter der Schulinhaber sowie des deutschen Lehrerverbandes
bestand. Man begann ferner mit der Griindung von sog. Schulkreisen fiir
die auf dem Lande verstreut lebenden deutschen Kinder. Am 10.6.1922
richtete der Schulrat der ,,Schulhilfe, der Dorpater Direktor Alfred Wal-
ter,"” einen Appell an den Vorsitzenden der Deutsch-baltischen Partei: Die
Schulhilfe sei mit dem Versuch einer ,schirferen Organisation® des tiber-
wiegend aus Privatschulen bestehenden deutschen Schulwesens geschei-
tert; gegen notwendige schmerzliche Einschnitte hitten ,die sich hinter
ihrer Schule organisierenden Elternmassen zu Widerstand veranlaf3t“,
dem die auf dem Vereinsrecht basierende Schulhilfe nicht gewachsen sei.”

14 Johannes Beermann (1878-1958), Pidagoge und Geistlicher, war u.a. Begriinder und
1920-1929 Vorsitzender des Verbandes Deutscher Vereine, 1925/26 Mitglied des
Deutschen Kulturrats und Sekretir der Deutschen Kulturverwaltung, Vgl. DbBL,
S. 36.

15 Eesti Riigiarhiiv Tallinn (Estnisches Staatsarchiv), Bestand 81, Findbuch 3, Nr. 77
(kiinftig: EStA 81/3/77).

16 Brief Beermanns an Baron Wrangell vom 5.11.1923; e¢benda.

7 Alfred Walter (1886-1945), Pidagoge und Altphilologe, 1922-1926 Schulrat der
Gesellschaft Deutsche Schulhilfe, Mitglied des Kulturrats. Vgl. DbBL, S. 847.

18 Vierseitiger handschr. Brief Walters vom 10.6.1922. EStA 85/3/32.
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Da andererseits auch die Autonomievorlage im Parlament nicht voran-
komme, befinde sich das deutsche Schulwesen in einem hochst unerfreuli-
chen Zustand: ,Jeder tut, was er will, und wieweit ihm das Ministerium
oder die &rtliche Schulverwaltung Freiheit 138t“, womit das Estentum
einen ,vielfach nicht geringen Einfluff auf unser Schulwesen® ausiibe, das
Deutschtum dagegen kaum. Walter weist darauf hin, daff die Deutschen in
Lettland mit ihrer ,vorliufigen, partiellen (nur das Schulwesen beriihren-
den) Autonomie” besser stiinden, denn sie konnten eine ,,straffe und ziel-
bewufite Organisation des Schulwesens durchfithren, wir nicht®. Er rit
daher, in Abkehr vom bisherigen Weg nicht mehr ,,die ganze Autonomie
auf einmal zu verlangen, sondern mit einer (...) beim deutschen Volksse-
kretariat zu schaffenden deutschen Schulverwaltung zu beginnen® — bis
zu einer endgiiltigen Regelung der Minderheitenautonomie. Von einer
solchen vorliufigen Schulautonomie aus kénne man auch ,Schritt fir
Schritt die ganze Autonomie zu erkimpfen suchen®. Den Vorteil dieses
Weges sieht Walter darin, daf} das deutsche Schulwesen damit eine
wesentlich unabhingigere Leitung besitze als derzeit, die u.a. ,,den Rif§
zwischen offentlichen und privaten Schulen (...) beseitigen wiirde®. Das
zugrundeliegende Vereinsrecht habe eine Reihe von Mifistinden des deut-
schen Schulwesens zur Folge gehabt, mit denen sich auch der Parteivor-
stand befassen miisse.

Die Leistungen der Deutschen Schulhilfe konnten zum Teil nur unter
erheblichen Opfern — auch finanzieller Art — erbracht werden. So teilte
die Ortsgruppe Arensburg der Revaler Zentrale der Deutsch-baltischen
Partei Anfang 1923 mit, eine erbetene Sammlung fiir den Wahlkampf sei
nicht durchgefithrt worden, weil , die hiesigen Deutschen schon durch die
Gesellschaft Deutsche Schulhilfe derartig in Anspruch genommen sind,
dafl eine Sammlung fiir die Partei aussichtslos ist“."” Diese Arbeit sicherte
aber dennoch in schwerer Ubergangszeit einen wesentlichen Zweig deut-
scher Kultur, und es sind gerade diese Erfolge, die manchen z6gern lieflen,
als mit der Errichtung der deutschen Kulturselbstverwaltung ab 1925
bereits wieder eine Umstrukturierung des deutschen Bildungswesens
bevorstand. In diesem Zusammenhang bewegte viele die Sorge, ,inwie-
weit der wirtschaftlich geschwichten und bereits stark in Anspruch ge-
nommenen deutschen Bevolkerung durch die Kulturautonomie neue
empfindliche Lasten erwachsen und wie dieselben méglichst unmerkbar
gestaltet werden kénnten®, wie es in einem Brief aus Dorpat an die Partei-
leitung in Reval heifit.”

19 Brief des Sekretirs Loewis vom 29.1.1923. EStA 1000/2/4.
20 Brief Walter Baron Stackelbergs vom 8.9.1923. EStA 85/3/35.
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Um die Jahreswende 1922/23 berichtete der spitere Generalsekretir der
Europdischen Nationalititenkongresse, Ewald Ammende,” in einem
neunseitigen Brief tiber eine Reihe von Gesprichen, die er in Dorpat mit
estnischen und deutschen fithrenden Personlichkeiten unterschiedlicher
Kreise gefiihrt hatte.” Seine Ausfithrungen kreisen um die Kardinalfragen
der Finanzierungsmoglichkeit einerseits und der méglichst autonomen,
vom Staat unabhingigen Ausgestaltung andererseits. Manche Einwen-
dungen gegen die Revaler Pline miiffiten demnach beriicksichtigt werden;
allerdings trat er fiir eine Pauschalsumme ein ,,im Gegensatz zum staatli-
chen Unterhalt einiger Schulen“ — selbst ,wenn unserer Minderheit
dadurch eine gewisse finanzielle Einbufle entsteht®. Er sollte mit seiner
Prognose recht behalten, daf} zweifellos jetzt und kiinftig der Unterhalt
der deutschen Schulen ,,zum groflen Teil von der privaten Opferwilligkeit
abhingen wird; selbst dann, wenn wir zum Prinzip der Selbstbesteuerung
gelangen sollten.“ Gegenwirtig werde mit diesen Summen eine Verzette-
lung betrieben. Nach der Feststellung, man zihle im ganzen nur ca. 25000
Menschen, konstatiert Ammende: ,Vom Standpunkt einer rationellen
Verwendung unserer nationalen Mittel gesprochen — und da wir mate-
riell schwer zugrunde gerichtet sind, ist das der einzige Standpunkt, der
sich gegenwirtig vertreten lafit — miissen drei bis vier Knabengymnasien
und etwa zwei bis drei Madchengymnasien geniigen, um unserer Jugend
eine gute Mittelschulbildung® zu geben“ bei Weiterbestehen von 6ffentli-
chen Grundschulen an Orten, in denen Deutsche wohnten. Er pladiert
dafiir, daf ,,angesichts der unrationellen Geldverausgabung® und ,bei der
geringen Zahl unserer Deutschbalten und der groflen materiellen Verlu-
sten (1), die viele von uns erlitten haben, bei Lésung der Schulfrage nicht
ausschliefilich pidagogische Riicksichts- und Bequemlichkeitsgriinde
entscheidend sein kénnen, sondern ausschliefflich der Zwang, im Rahmen
der bestehenden Mdoglichkeiten etwas Gutes leisten zu miissen (...) mit
einem Minimum von Mitteln unserer Jugend die erforderliche Grundaus-
bildung zu geben“ — auch dann, wenn die individuellen Interessen man-
cher Gruppen darunter leiden sollten. Gymnasien bzw. sonstige Mittel-

21 Ewald Ammende (1893-1936), Nationalititenpolitiker, Mitbegriinder des Verbandes
der deutschen Volksgruppen in Europa, Generalsekretir der Europiischen Nationa-
litatenkongresse. Vgl. DbBL, S. 11 f.; Max Hildebert Boehm, Ewald Ammende als
Mittler der europiischen Volksgruppen, in: Jahrbuch des baltischen Deutschtums 10
(1963/1962), S. 55-60; Ferdinand von Uexkiill-Giildenband, Dr. Ewald Ammende ¥,
in: Nation und Staat 9 (1936), S. 531-537.

2 Auf Ammendes Bitte hin wurde der Brief von seinem Vater an Spindler iibersandt.
EStA 85/3/32.

2 Die baltische ,Mittelschule® entsprach dem Gymnasium bzw. der héheren Schule.
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schulen miifiten in Reval, Dorpat und Pernau konzentriert und zu zentra-
len Einrichtungen des ganzen Landes werden, bei gleichzeitigem Ausbau
wirklich guter Internate fiir die Kinder aus den Kleinstiddten oder anderen
Regionen. Diese Internate sollten so stark subventioniert werden, dafl sie
die ,Schiiler von auswirts fiir eine minimale Summe aufnehmen und ihnen
gleichzeitig eine gute pidagogische Aufsicht und Erziehung garantieren
miifiten, so dafl die Eltern in Fellin sich dann keineswegs prinzipiell gegen
die Erziehung ihrer Kinder in Pernau aussprechen wiirden (...)“. Durch
~Aufldsung der tiberfliissigen Institute und weitere Sparmafinahmen
kénnten sogar die Gehalter der privaten Lehrkrifte auf das ,anstindige
Minimum® der staatlichen Lehrkrifte angehoben werden.

Diese Sorge der Deutschbalten aus den kleinen Stidten kam noch Ende
1927 in einem langen Brief an Hasselblatt zum Ausdruck, in dem aus Fel-
lin vehement und gelegentlich tiberzogen gegen die Ammendes Vorschli-
gen im Kern entsprechenden Pline des inzwischen begriindeten Kultur-
rats polemisiert wird.* Gegeniiber dem einzigen ,K&der” in Form einer
Erhéhung der Lehrergehilter fiihrt der Verfasser eine Reihe von Gegen-
griinden ins Feld: ,,pekuniire, sanitire, pidagogische, allgemein politische
und rein praktische“. Am differenziertesten erscheinen davon neben den
erstgenannten finanziellen Argumenten, die erhéhte Fahrtkosten, hohe-
res Schulgeld, teurere Unterbringung voraussagen, ferner die Uberlegun-
gen, dafl viele Eltern aus Geldmangel die estnische Mittelschule am Ort
wihlen miifften. Er schligt dagegen eine Erhohung der Kultursteuer
sowie den Ausbau von Patenbezichungen nach Deutschland vor.

Im Protokoll der Sitzung des Parteivorstands vom 26. Januar 1922 in
Dorpat war bereits erwihnt worden, dafl man vor allem in dieser Stadt auf
der Erhaltung der 6ffentlichen deutschen Schulen bestehe, die einem gro-
en Bediirfnis der drmeren Schichten der deutschen Bevélkerung entge-
genkimen. Diesen durchaus berechtigten Wiinschen miisse natiirlich
Rechnung getragen werden. In einem Brief an den Parteivorsitzenden
August Spindler” schrieb Werner Hasselblatt* am 11.2.1922 aus Dorpat,

2 Der Absender ist ein niherer Bekannter Hasselblatts, da er ihn duzt und mit ,,Dein
Felix“ unterzeichnet. EStA 85/3/27.

25 August Spindler (1867-1941), Arzt, 1920-1923 Vorsitzender der Deutsch-baltischen
Partei. Vgl. DbBL, S. 741 {. sowie Mads Ole Balling, Von Reval bis Bukarest. Stati-
stisch-Biographisches Handbuch der Parlamentarier der deutschen Minderheiten in
Ostmittel- und Siidosteuropa 1919-1945. Bd. 1, Kopenhagen 1991, S. 116.

%6 Werner Hasselblatt (1890-1958), Politiker, 1923-1932 Abgeordneter, Fraktionsvor-
sitzender, 1931 Vorsitzender des Verbandes der deutschen Volksgruppen in Europa,
maflgeblich an Annahme und Durchfithrung des Kulturautonomiegesetzes beteiligt.
Vgl. DbBL, S. 302; Balling, Reval (wie Anm. 25), S. 117 u. 124 {.; Max Hildebert
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er habe das beiliegende Sprachgesetzprojekt zum einen wegen Zeitman-
gels nicht durcharbeiten kénnen, zum andern aber auch, weil ihm klar
geworden sei, ,,daf} es — ohne Riicksprache mit anderen Minorititen —
unmdglich ist, die Suppe so zu kochen, daf§ sie nicht nur uns, sondern
auch Russen, Schweden, Juden und Esten mundet“.” Er befiirchte, ,dafl
wir dabei verlieren kénnen®. Uber das Fehlen eines verabredeten ,Dorpa-
ter Kompromifzusatz(es)“ sei man ,,recht besorgt (...). Ich weif§ nicht, wer
die Macht dazu haben wird, die flutende Erregung von allen hiesigen
Eltern der Kinder 6ffentlicher Schulen in die Grenzen der Partei bzw. der
Minderheitsgemeinschaft einzuddimmen, selbst wenn Direktor Pantenius
sich zu deren Spitzfiilhrung nicht entschlief$t*.

Mit eben diesem Direktor Heinrich Pantenius® in Dorpat stand Hassel-
blatt in regem Gedankenaustausch in allen das Schulwesen betreffenden
Fragen und hat mitihm aufs engste zusammengearbeitet, worliber zahlrei-
che Briefe Aufschluf} geben. Dabei ging es ebenso um die generelle Linie
der deutschbaltischen Minderheitenpolitik wie um taktische Einzelfragen
des Verhaltens in bestimmten Situationen — den Vertretern des estni-
schen Mehrheitsvolkes gegeniiber wie auch innerhalb der deutschbalti-
schen Volksgruppe. Engagiert und offen focht Pantenius in der geistigen
Auseinandersetzung um die Grundlagen der Kulturautonomie aufgrund
unterschiedlicher Interessenlage bei 6ffentlichen bzw. bei Privatschulen
z.B. in einer Zeitungskontroverse mit dem Parteivorsitzenden Spindler
iiber die Realisierbarkeit absolut autonomer Schulen und die Notwendig-
keit staatlich unterhaltener 6ffentlicher Schulen auch fiir die Deutschen.”
Seine Briefe geben dariiber hinaus Einblick in die innere Konfliktlage der
deutschbaltischen Volksgruppe oder auch in personliche Befindlichkei-
ten: So verwahrte er sich im Februar 1925 mit recht deutlichen Worten
gegen den Vorwurf Hasselblatts, er habe wihrend seiner Besuche in Reval
»kein Ohr“ fiir letzteren gefunden — gerade nach dem soeben errungenen
Erfolg des Kulturautonomiegesetzes beherrsche ihn ,das bittere Gefiihl,
bisher nicht die geringste (Hervorhebung im Original) Anerkennung fiir
meine Tétigkeit gefunden zu haben“.* An der gemeinsamen Sache orien-

Boehm, Werner Hasselblatt. Dem Andenken an diesen Kimpfer fiir das Recht der
deutschen Minderheiten, in: Jahrbuch des baltischen Deutschtums 6 (1959), S. 72-75;
Erik Thomson, Werner Hasselblatt. Bonn 1990 (Arbeitshilfe. 57/1990.); ders., Has-
selblatt, Werner. Politiker, in: Ostdeutsche Gedenktage 1990. Bonn 1989, S. 106-109.

27 EStA 85/3/31.

% Heinrich Pantenius (1865-1935), Pidagoge, Mitglied des Kulcurrats. Vgl. DbBL,
S. 577.

2 Wilhelm Baron Wrangell, Materialien zur Geschichte der Estlandischen Deutschen
Kulturselbstverwaltung. Mskr. im J.G. Herder-Institut Marburg, S. 102 f.

% Brief Pantenius’ aus Dorpat vom 18.2,1925. EStA 85/3/28.




318 Michael Garleff

tiert, iiberwand er aber solche Enttiuschungen bald, und im September
des folgenden Jahres duflerte er sich ironisch tiber die deutliche Kluft zwi-
schen den Deutschen der Hauptstadt Reval und jenen der alten Bildungs-
und Universititsstadt Dorpat: ,Reval ist nun einmal ein geschworener
Feind jeden offenen Meinungsaustausches. Alles ist dort auf den streng
monarchischen Grundsatz eingestellt — nicht geraisoniert, gehorcht und
geschwiegen. Das aber®, fihrt er bemerkenswerterweise fort, ,,pafit fiir
eine Partei ebenso wenig wie fiir unsere auf parlamentarischen d.h. also
demokratischen Prinzipien aufgebauten (1) Kulturselbstverwaltung“.*

Es ging in diesem Briefwechsel letztlich auch um detaillierte Fragen des
weiteren Auf- und Ausbaus des deutschen Schulwesens, besonders in der
Umwandlungsphase der 20er Jahre. So schreibt Pantenius in demselben
Brief vom 29. November 1926 an Hasselblatt: ,Einerseits haben wir nur
die Rechte einer Kreisschulverwaltung, andererseits aber unterstehen wir
dem Innenminister, der lediglich dariiber zu wachen hat, daf§ wir nichts
Ungesetzliches (Hervorhebung im Original) begehen. Dabei ist die Regie-
rung fiir uns keine vorgesetzte Behorde, sondern nur eine Kontrollbehor-
de. Einerseits steht also ein Rahmengesetz, d.h. wir und die Regierung
kénnen den Rahmen mit konkreten Bildern fiillen, andererseits aber wird
dagegen immer wieder ins Feld gefiihrt, dass wir nur die Rechte einer
Kreisschulverwaltung haben, uns also wie diese in sehr weitgehendem
Masse vom Bildungsministerium reglementieren lassen miissen.“ Am
11. Dezember 1926 antwortete Hasselblatt ihm ausfiihrlich:*

»Hochgeehrter Herr Direktor!

Die SchliefSung der Dorpater Schulen 1ifit mich vermuten, daff Sie verhalt-
nismiflig mehr freie Zeit haben diirften als sonst um die Jahreswende. Ich
mochte Sie deswegen um Stellungnahme zu einigen Fragen bitten, deren
Erledigung m. Er. vielleicht wohl verschoben werden konnte, tiber deren
wunschgemiflen Umfang und taktische Behandlung wir uns immerhin
baldméglichst klar werden sollten.

Im Zusammenhang mit der Verhandlung des Privatschulgesetzes ist ja
die Frage, wie weit wir stets und immer in ein und dasselbe Korsett mit
den iibrigen Selbstverwaltungen gespannt werden diirfen, in ihrer ganzen
Breite aufgerollt. Die bisher verfolgte Taktik (von Inspektor Hansen emp-
fohlen und von Baron Schilling® in der Kommission vertreten) scheint

31 Brief Pantenius’ aus Dorpat vom 29.11.1926. EStA 85/3/38.

32 Brief Hasselblatts aus Reval vom 11. Dezember 1926. EStA 85/3/38.

3 Jacob Hansen (1890-1960), Padagoge, Mitglied des Kulturrats, 1925-1932 und ab
1933 Leiter des Schulamts der Deutschen Kulturverwaltung. Vgl. DbBL, S. 295.
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mir bedenklich. Sie gipfelt darin, daf§ wir uns bemiihen, fiir die privaten
Schulen jeglicher Nationalitit ein Maximum an Freiziigigkeit und ein
Minimum an Reglementierung durchzusetzen. Wir finden darin die
Unterstiitzung der Volkspartei, der Christen und der Landwirte. Hierbei
wird es natiirlich notwendig, daf in allen entsprechenden Paragraphen
neben den Organen der allgemeinen Selbstverwaltungen auch diejenigen
der Kulturverwaltung genannt werden, somit unsere Privatschulbelange
restlos mit den allgemeinen verquickt und in dieselben hineinverwoben
werden. Die Gefahr dieser Politik sehe ich darin, dafl einmal festgestellt
wird, daf die Grenzen der Freiziigigkeit unserer Selbstverwaltung grund-
sdtzlich und vollkommen sich mit denjenigen von den Kommunen decken
und zweitens, dafl in Zukunft unsere Anspriiche auf ein Minderheiten-
schulgesetz leichter zuriickgewiesen werden diirften, zwar aus dem erst-
genannten Grunde und mit dem Hinweis: ,Wollt ihr lehrprogrammatisch
selbstindiger sein, so griindet gefilligst Privatschulen’.

Bleiben wir auf dem eingeschlagenen Wege, so kommt als Inhalt eines
Minderheitenschulgesetzes die Regelung lediglich des 6ffentlichen Min-
derheitenschulwesens in Frage, mithin ein Torsogesetz, das schon deswe-
gen auf nicht viel Sympathie stoflen méchte. Praktisch-politisch glaube
ich sogar, daf8 wir uns nur das bescheidene Ziel werden stecken kénnen,
das Mittel- und Elementarschulgesetz, zumal das erstere, mit entspre-
chenden Zusitzen zu versehen, welche uns hinsichtlich der 6ffentlichen
Schulen eine Zhnliche Bewegungsfreiheit erméglichen, wie sie allen
betreffs der Privatschulen zugestanden worden ist. Ist das viel oder wenig?
Geniigend oder ungeniigend? Wie weit gehen unsere schulautonomisti-
schen und schulprogrammatischen Forderungen? Das sind Dinge, tiber
die sich sowohl die Kulturverwaltung als auch die Abgeordneten klar sein
miissen, bevor das Privatschulgesetz in die Plenarverhandlung gelangt,
denn wir miissen bei dieser Gelegenheit eine ganz zielbewufite Front zei-
gen und mehr oder weniger konkrete Anspriiche anmelden. Persénlich
hatte ich folgende Politik empfohlen: eine sehr liberale Fassung des Pri-
vatschulgesetzes herbeizufiihren und zu stiitzen und unter Berufung auf
den § 2 des Autonomiegesetzes sowie das ausstehende Minderheiten-
schulgesetz in einem Schluffparagraph etwa folgendes darzulegen: ,Bis
zum Erlafl eines Minderheitenschulgesetzes gelten die Vorschriften des
Gesetzes auch fiir die Privatschulen der Minorititen, wobei hinsichtlich
derjenigen Minorititen, die eine Kulturselbstverwaltung verwirklicht

Carl Baron Schilling (1872-1941), Politiker, 1923-34 Abgeordneter, 1929-34 Frak-
tionsvorsitzender, 1925-29 Mitglied des Kulturrats. Vgl. DbBL, S. 679 und Balling,
Reval (wie Anm. 25), S. 117 u. 130.
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haben, an Stelle der Organe der allgemeinen Selbstverwaltung die entspre-
chenden Organe der Kulturselbstverwaltung zustindig sind* (...).

Sofern Sie die Zeit dazu finden, bitte ich Sie sehr, sich zu meinen Beden-
ken zu duflern, wenn es geht baldmdglichst, da es vermutlich notwendig
sein wird, zur Beurteilung dieser Fragen schon in den allernichsten Tagen
eine kombinierte Sitzung der Kulturverwaltung und der Abgeordneten
stattfinden zu lassen. Ferner wiirde ich es sehr begriifien, wenn der auf
dem letzten Kulturrat gewihlte Ausschufl, dem Sie angehoren, ehestens an
die Arbeit gehen wollte. Mir liegt um so mehr an der Klirung unserer
Wiinsche, als ja viele den Hauptinhalt der Autonomie in einer grofitmogli-
chen Lehrplan- und Schulverwaltungsfreiheit sehen (vgl. Riemers Aus-
fithrungen) und ich selber es nicht vermag, diesen Umfang erwiinschter
Freiheiten zu iibersehen und ferner (freilich nur theoretisch) zur Ansicht
tendiere, daf§ lange nicht alle Lehrplanangelegenheiten etc. nationalkultu-
relle Fragen sind, denen ein isolierter eigengearteter Entwicklungsgang
freizugeben nétig wire. Daraus bitte ich nicht den Schluf8 zu ziehen, daf}
ich etwa nicht bereit wire, auch diesbeziigliche maximale Forderungen wo
gehorig zu vertreten.

Bei den nétig gewordenen Schritten der Verwaltung betreff des Schul-
unterhaltes habe ich die Eingabe an die Regierung abgefaflt und nach
Kriften die Verwaltung beraten. Falls Sie wiinschen, schicke ich Thnen
eine Kopie der Eingabe zu, wir haben sie absichtlich nicht im Boten™
publiziert. Den Kultus- und Aufenminister, zumal den letzteren, glaube
ich fiir unsere Einstellung gewonnen zu haben. Ein schwierigeres Ding ist
es mit dem derzeitigen stellvertretenden Innenminister.

Falls Sie es fiir zweckmiflig erachten, bitte ich Sie den Inhalt dieses Brie-
fes auch den {ibrigen Dorpater Ratsgliedern bekanntzugeben.

Mit bestem Gruf}
Thr sehr ergebener®

Das Schulwesen der nationalen Minderheiten wurde in der Verfassung

Estlands vom 6. August 1920 in folgenden Paragraphen geregelt:*®

§ 6: Alle Biirger Estlands sind vor dem Gesetz gleich (...)

§ 12: Wissenschaft, Kunst und deren Lehre sind in Estland frei. Der
Unterricht der schulpflichtigen Kinder ist obligatorisch und in den

3 Gemeint ist die damals in Reval/Tallin erscheinende deutschsprachige Tageszeitung
»Revaler Bote“. .

35 Stephan von Csekey, Die Verfassungsentwicklung Estlands 1918-1928, in: Jahrbuch
des dffentlichen Rechts der Gegenwart 16 (1928), S. 168-269; Das Grundgesetz der
Republik Estland, S. 213-219.
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Volksschulen kostenfrei. Den vélkischen Minderheiten wird der
muttersprachliche Unterricht garantiert (...)

§ 20: Jeder Biirger Estlands ist frei in der Bestimmung seiner Nationalitit
()

§ 21: Die Angehérigen der innerhalb der Grenzen Estlands wohnenden
volkischen Minderheiten kénnen zur Wahrung ihrer volkischen
Kultur- und Fiirsorgeinteressen (...) entsprechende autonome Insti-
tutionen ins Leben rufen.

Die Kommunen mufiten kostenlose Grundschulen fiir Kinder nichtestni-

scher Nationalitdt unterhalten, sofern es deren mindestens zwanzig gab

und sie in einem Klassenraum gemeinsam unterrichtet werden konnten.

Die héheren Lehranstalten gingen teils auf besondere Vereinbarungen mit

den Stadtverwaltungen und dem Bildungsministerium zuriick. Mit § 21

der Verfassung wurde ein v5llig neuer staatsrechtlicher Weg beschritten,

fiir den es keinerlei Vorbild gab; dementsprechend dauerte es bis zum

Februar 1925, bis die Form der Kulturselbstverwaltung auf der Basis der

territorialen Kreisselbstverwaltungen gefunden wurde und bis sich dafiir

eine parlamentarische Mehrheit im Riigikogu fand.*

Die Einfithrung der Kulturselbstverwaltung bildete einen entscheiden-
den Einschnitt in der Geschichte des deutschen Schulwesens in Estland.”
Vorher existierten 6ffentliche und private Schulen als getrennte Gruppen,
wenn auch beide der Aufsicht der 6rtlichen estnischen Schulbehérden
und dem Bildungsministerium unterstanden. Nunmehr wurde eine iiber-
greifende Organisation geschaffen, die auf dem konsequenten Prinzip der
Selbstverwaltung beruhte. Der Aufbau dieser deutschen Kulturselbstver-
waltung ist in der zeitgendssischen Skizze dargestellt.® Die Organe der
Kulturverwaltung waren: Der Kulturrat und die Kulturverwaltung
jeweils mit Sitz in Reval sowie die Kulturkuratorien. In einem Gliede-
rungsschema heiflt es dazu im einzelnen:”

»1. Der Kulturrat besteht aus 41 Gliedern (It. Gesetz 20-60 Glieder) und
wird auf drei Jahre gewidhlt (wahlberechtigt ist jeder Biirger, der in das
deutsche Nationalregister eingetragen ist). Der Kulturrat ist das beschlie-

% Zuden parlamentarischen Verhandlungen iiber das Kulturautonomiegesetz vgl. Gar-
leff, Politik (wie Anm. 2), S. 104-120.

¥ Hierzu Stillmark, Schulwesen (wie Anm. 1), S. 214 f.

¥ Die Skizze stammt aus der Aufbauphase und befindet sich zusammen mit einer weite-
ren in den Unterlagen ,Vorbereitender Arbeitsausschuf fiir die deutsche Kulturau-
tonomie. Gliederung der deutschen Kulturselbstverwaltung in Estland; Vorliufige
Gesetzordnung fiir den estlindischen deutschen Kulturrat und Schulfragen®. EStA
85/3/37.

3 Ebenda, Blatt 9; vgl. hierzu auch Blosfeld, Geschichte (wie Anm. 1), S. 14 ff.
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Bende Organ der Kulturselbstverwaltung. Seinen Beschlufifassungen
unterliegen alle die Kulturselbstverwaltung betreffenden Fragen, die
Wahlen der Exekutivorgane und die Uberwachung ihrer Titigkeit.
Ordentliche Sitzungen des Kulturrats finden laut Gesetz wenigstens ein-
mal, in Praxi aber etwa dreimal im Jahre statt. Zur Bearbeitung spezieller
Fragen wihlt der Kulturrat aus seinen Gliedern Ausschiisse:

a) Schulausschuf§

b) Allgemeiner Kulturausschuf§

¢} Finanzausschufy

d) Katasterausschuf

e) Rechtsausschufl.

2. Die Kulturverwaltung ist das Exekutivorgan des Kulturrats, von dem
sie auf die Dauer der Amtsperiode des Kulturrats gewihlt wird. Sie
besteht aus einem Prisidenten, einem Viceprisidenten, drei Verwaltungs-
gliedern (und einem Sekretiren?). Die Geschiftsfiihrung der Kulturver-
waltung ist nach bestimmten Gebieten eingeteilt:

a) Schulamt (angeschlossen Bildungsausschuff)

b) Kulturamt ( «  Sektion fiir Hochschulbildung, Sektion fiir allge-
meine Bildungsaufgaben, Sektion fiir wissenschaftl. Vereine u. Museen)

¢) Steueramt

d) Katasteramt

e) Amt fiir Sport und Jugendpflege.

3. Die Kulturkuratorien sind die drtlichen Exekutivorgane des Kultur-
rats und der Kulturverwaltung und bestehen aus den in ihrem Titigkeits-
gebiet gewihlten Gliedern des Kulturrats, oder nach Mafgabe der Not-
wendigkeit aus vom Kulturrat gewahlten im Titigkeitsgebiet des Kultur-
kuratoriums wohnenden stimmberechtigten Gliedern der Kulturselbst-
verwaltung.“

Die deutsche Kulturverwaltung iibte dieselben Rechte aus wie die Kom-
munalverwaltungen, nur dafl ihr Amtsbereich ,,mit dem gesamten Staats-
gebiet zusammenfillt und sich innerhalb dieses auf das ganze deutsche
Schulwesen erstreckt®.* Das Schulamt galt dabei als &ffentlich-rechtliche
Schulbehérde mit den Rechten einer kommunalen Schulverwaltung.” Als
eine der wichtigsten Aufgaben stellte sich dem Schulamt die Ausarbeitung

4 Emil Musso, Uber das deutsche Schulwesen Estlands, in: Jahrbuch des baltischen
Deutschtums (1929), S. 75-80, hier S. 75.

# Vgl. Kurt Egon Frhr. von Tiircke, Das Schulrecht der deutschen Volksgruppen in
Ost- und Siidosteuropa. Berlin 1938, S. 3-42 (Beitrige zum auslindischen &ffentli-
chen Recht und Vélkerrecht. 25.), hier auch die einschligigen Gesetze und Verord-
nungen.
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eines einheitlichen, den besonderen Bediirfnissen der deutschen Volks-
gruppe Rechnung tragenden Schulnetzes (einschlieflich einheitlicher
Lehrpline), das in den Jahren 1927/28 fertiggestellt und angenommen
wurde. Auflerdem begann man sofort mit miihseligen Verhandlungen
wegen der Ubergabe der &ffentlichen und privaten deutschen Schulen an
die Leitung der Kulturverwaltung —immerhin handelte es sich um 3 stid-
tische Schulen in Reval, 2 stidtische in Dorpat und nicht weniger als 15
Privatschulen, die unter 13 verschiedenen Schulimtern standen.” Beson-
ders hinsichtlich der von den Kommunen zu zahlenden Betrige kam es zu
langwierigen Verhandlungen mit den einzelnen Kommunalverwaltungen,
mit denen gelegentlich nur Kompromisse geschlossen werden konnten.

Geleitet von dem Grundsatz , kein deutsches Kind ohne deutsche Schule“
(Stillmark, Weiss), bemiihte man sich weiter, ,das nach dem Krieg hiufig
unter Zuhilfenahme von Notlsungen aufgebaute deutsche Schulwesen
zu rationalisieren und (...) der finanziellen Leistungsfahigkeit des estlindi-
schen Deutschtums anzupassen®.” Daff man auch mit Erreichen der Kul-
turselbstverwaltung auf finanzielle Unterstiitzung von auflen angewiesen
blieb, zeigte sich bei einem Besuch von Catl Georg Bruns* im April 1925
in Estland. Dieser hatte u.a. auch ein eingehendes Gesprich mit einigen
deutschbaltischen Reprisentanten in Dorpat {iber die Kostenfrage, in der
er sich als duflerst sachverstindig erwiesen habe, wie Pantenius gleich dar-
auf anerkennend an Hasselblatt schrieb.” Bruns forderte aufgrund der
dabei gewonnenen Informationen am 8. Mai 1925 Hasselblatt auf, die der-
zeit in Deutschland ,recht giinstige Situation schnell auszunutzen” und
konkrete Aufstellungen zu iibermitteln.” Da einige seiner deutschbalti-
schen Gesprichspartner keine Unterstiitzung fiir die Autonomie anneh-
men zu diirfen glaubten, empfahl Bruns: ,(...) dann wird man Sie eben
durch entsprechenden Betrag auf anderem Gebiet, etwa verwandter Ver-
binde, entlasten miissen. Jedenfalls ist die Neigung und sind die Aussich-
ten, Thnen zu helfen, heute ziemlich grol“ — genau auf die hier angedeu-
tete Weise ist dann die Unterstiitzung auch erfolgt.” Als sich die Lage mit

42 Blosfeld, Geschichte (wie Anm. 1), S. 17. Eine Zusammenstellung der Ergebnisse die-
ser Verhandlungen zwischen 1926 und 1930 bringt Blosfeld auf S. 26.

4 Weiss, Schulwesen (wie Anm. 1), S. 184.

#  Carl Georg Bruns (1890-1931), Vélkerrechtler, Rechtsberater der deutschen Volks-
gruppen, dessen Nachfolger Hasselblatt 1931 wurde.

45 Brief Pantenius” an Hasselblatt vom 26.4.1925. EStA 85/3/28.

4 Brief aus Wilmersdorf vom 8.5.1925, Tgbh. Nr. 249/25. EStA 85/3/28.

4 Vgl. zu diesem Fragenkreis insgesamt Karl-Heinz Grundmann, Deutschtumspolitik
zur Zeit der Weimarer Republik. Hannover-Déhren 1977 (Beitrige zur baltischen
Geschichte. 7).
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dem 4ufleren Faktor der Weltwirtschaftskrise Anfang der 30er Jahre
zuspitzte, kam es nicht zuletzt aufgrund der neuen staatlichen Schulgeset-
zeim Jahre 1934 zu einer weiteren Neuordnung auch des deutschen Schul-
wesens.*”

Anlagen
1. Denkschrift H. Pantenius: Zur Frage der Schulautonomie®

Die Schwierigkeiten, welche sich bei der Ausarbeitung eines Gesetzpro-

jekts betreffend unsere Schulautonomie ergeben, erkliren sich meines

Erachtens folgendermafien. Einerseits liegt bei uns der lebhafte Wunsch

vor, bei der Organisation und Verwaltung unserer deutschen Schulen

moglichst selbstindig zu sein und durch das neue Gesetz eine weitgehende

Autonomie zu erlangen. Andererseits aber haben wir mit dem Umstande

als einer feststehenden Tatsache zu rechnen, daff nach dem Grundgesetz

auch unsere deutsche Kulturselbstverwaltung und unsere deutschen

Schulen der Aufsicht des Staates unterstehen. Daher tut man gut, sich

zuerst dariber klar zu werden, welchen tieferen Sinn die Aufsicht des

Staates tiber die verschiedenen Selbstverwaltungen hat.

Sie bezweckt:

1) eine Kontrolle des Staates iiber die Rechtmifligkeit der Beschliisse und
Handlungen der einzelnen Selbstverwaltungskdrper; und zwar haben
die zustindigen Staatsbehorden diese Aufsicht ununterbrochen und
nicht erst auf Klagen und Beschwerden hin zu betitigen;

2) ist es eine der Aufgaben der zustidndigen Staatsbehorden, die Beschliisse
und Handlungen der Selbstverwaltungen auf ihre Zweckmifigkeit hin
zu priifen und zwar insonderheit auch auf ihre Zweckmifigkeit im Sin-
ne einer Wahrung der Staatsinteressen. ‘

Zu diesem Behuf stehen der Staatsaufsicht sowohl repressive d.h. abweh-

rende als auch priventive oder vorbeugende Mittel zur Verfiigung. Zu den

#  Vgl. Weiss, Schulwesen (wie Anm. 1), S. 185 ff. und Blosfeld, Geschichte (wie Anm.
1), S. 32 ff.

4 Vorbereitender Arbeitsausschuf fiir die deutsche Kulturautonomie. Griinde, Richt-
linien und Vorschlige fiir die Begriindung der Organisation Deutsche Volksgemein-
schaft®, begonnen: 7. Januar 1927 — beendet: 17. August 1932. EStA 85/3/41, Bl. 30—
32. Besteht aus 3 Blatt Schreibmaschinenschrift mit handschriftlichen Korrekturen.
Ebenfalls handschr. vorangesetzt ,Denkschrift H. Pantenius“ sowie das Autograph
»W. Hasselblatt“. Rechtschreibung und Zeichensetzung wurden behutsam dem heu-
tigen Gebrauch angepafit. Hervorhebungen wie im Original.
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ersteren gehort die Kompetenz der staatlichen Aufsichtsbehorden, gesetz-
widrige Akte der Selbstverwaltungskorper zu beanstanden, deren Organe
zur gerichtlichen Verantwortung zu ziehen, Neuwahlen anzuordnen usw.
Was aber die priventiven Aufsichtsmittel betrifft, so begriinden diese
nach bestimmten Richtungen eine Vormundschaft des Staates iiber die
Selbstverwaltungskérper. Namentlich gilt dies fiir alle jene Fille, in denen
ein Beschluf§ des Selbstverwaltungskdrpers, um rechtsgliltig zu werden,
vorher der Bestitigung durch eine Staatsbehorde bedarf. In allen solchen
Fillen ist dann natiirlich die Willens- und Handlungsfahigkeit der betref-
fenden Selbstverwaltung durch die ihm (!) iibergeordnete Staatsgewalt
eingeschrankt.

Soviel iiber die prinzipielle Seite der Sache! Wie steht es nun aber mit
allen diesen Dingen auf dem uns interessierenden Gebiete der deutschen
Kulturselbstverwaltung und unseres deutschen Schulwesens?

Weder in dem Gesetz iiber die Kulturselbstverwaltung der Minorititen
noch in den Gesetzen, auf deren Grundlage diese Selbstverwaltungen
errichtet worden sind, ist, soviel ich habe ersehen kénnen, von irgendwel-
chen priventiven Aufsichtsmitteln die Rede. Der Innenminister hat nur
dariiber zu wachen, daff keine Gesetzwidrigkeiten vorkommen. Wiirde
sich also die staatliche Aufsicht iiber unsere Schulen nur an diese Gesetze
halten, so bliebe uns kaum etwas zu wiinschen iibrig. Leider aber ist das
nicht der Fall! Obwohl aus dem Gesetz iiber die Kulturselbstverwaltung
der Minorititen in keiner Weise zu ersehen ist, auf Grund welcher Bestim-
mungen unsere Schulen dem Bildungsministerium unterstellt sind,
bedient sich der Bildungsminister unseren Schulen gegeniiber dennoch
sehr weitgehender priventiver Aufsichtsmittel. Unser Schulamt
kann ohne seine Genehmigung kaum etwas verfiigen und entscheiden.

Diese fortwihrende Bevormundung aber wird nicht nur von der deut-
schen Kulturverwaltung, sondern ebenso auch von allen Schulabteilungen
der ortlichen Selbstverwaltungen als driickend und unangenehm empfun-
den. Und das ist ganz begreiflich! Nur in einem Polizeistaat steht die
Privention der Aufsichtsbehérden im Vordergrunde. Das moderne
Recht dagegen verlegt den Schwerpunkt in die Repression.

Mithin ist an diesem Punkt der Hebel anzusetzen! Diese Ubelstinde
sollen durch ein neues Gesetz iiber unsere Schulautonomie beseitigt wer-
den! Allein so begreiflich der Wunsch nach einem solchen Gesetz ist, so
erscheint es mir doch zweifelhaft, ob es uns gelingen wird, dieses Gesetz
im Parlament durchzubringen. Sobald wir nur fiir uns etwas verlangen, so
wird es sogleich heifen: die Deutschen verlangen fiir sich Privilegien!
Und in der Tat! Dieser Einwand wiirde sich von unserer Seite kaum rest-
los widerlegen lassen.
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Vielleicht wire es daher politisch richtiger, unter den gegebenen
Umstidnden andere Wege einzuschlagen, um die unklare Situation, in der
sich unser Schulamt befindet, zu kliren und zu unserem Ziel, der
Beschrinkung der priventiven Aufsichtsmittel des Bildungsministers, zu
gelangen? Was das Parlament betrifft, so tun wir vielleicht besser, abzu-
warten, bis das neue Gesetz iiber die Selbstverwaltungen zur Verhandlung
kommt, um dann bei dieser Gelegenheit mit Hilfe estnischer Gesinnungs-
genossen fiir eine viel groflere Bewegungsfreiheit der Selbstverwaltungen
auf dem Gebiete des Schulwesens zu dringen.

Daneben aber konnte auch noch manches andere geschehen. Die
Privention des Bildungsministers muf} natiirlich gesetzlich begriindet
sein. Und tatsdchlich ist sie es auch durch eine Reihe von Paragraphen
in den Gesetzen iiber die 6ffentlichen Schulen. Allein nichtsdestoweni-
ger gibt es im Schulleben andere Dinge, iiber die sich das Gesetz aus-
schweigt und tiber die daher der Kulturrat verbindliche Verordnungen
erlassen konnte, ohne daff der Innen- oder der Bildungsminister die
Méglichkeit hitte, unsere Verordnungen auf gesetzlicher Grundlage zu
beanstanden. Davon sprach ich bereits auf der letzten Sitzung des Kul-
turrats. Nur wihlte ich damals in der Hitze der Debatte leider ein fal-
sches Beispiel. Allein das dndert natiirlich nichts am Wesen der Sache.
Erst wenn unser Kulturrat seine autonomen Verordnungen erlassen hat,
kann sich deutlich zeigen, wie der Innen- und der Bildungsminister das
Gesetz iiber die Kulturselbstverwaltung der Minderheiten auffassen.
Der Letztere handelt, wie mir scheint, vorliufig uns gegeniiber genau
so, wie er es gegeniiber den Schulabteilungen der 6rtlichen Selbstverwal-
tungen tut.

Daher bin ich keineswegs ein prinzipieller Gegner des geplanten
neuen Schulgesetzes. Nur iiber den Zeitpunkt seiner Eingabe beherr-
schen mich Zweifel. Was aber das mir zugeschickte ,Projekt einer
Schulautonomie“betrifft, so kann ich mich mit manchen Einzelhei-
ten derselben nicht einverstanden erkliren.

Vor allem titen wir gut, so zweideutige und leicht miflzuverstehende
Worte wie ,Autonomie” und ,,autonom* lieber ganz zu vermeiden. Denn
wie ich bereits darzulegen versucht habe, liegt ja der Schwerpunkt der
ganzen Sache darin, dafl das neue Gesetzdaspriventive Aufsichts-
recht des Bildungsministers beschrinken soll. Ob man dann den durch
das neue Gesetz geschaffenen Zustand ,,Autonomie“ oder anders nennt,
spielt sachlich nicht die geringste Rolle. Deshalb wiirde ich das Gesetz
damit anfangen lassen, daff die von uns organisierten, verwalteten und
tiberwachten Schulen dem Bildungsministerium als der obersten Auf-
sichtsbehorde unterstellt sind. Das ist im Gesetz iiber die Kulturselbstver-
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waltung unausgesprochen geblieben und wiirde voraussichtlich im Parla-
ment auf keinerlei Einwinde stoflen.

Des weiteren wire dann genauer darzulegen, worin neben den bedin-
gungslos zuzugenden repressiven die prdventiven Aufsichtsmittel
des Ministers zu bestehen haben. Denn in dieser Beziehung sollten wir
uns keinen Tauschungen hingeben. Es wird uns nicht gelingen, dem Bil-
dungsminister alle und jede Privention zu entziehen. Das wiirde den
Interessen des Staates zu sehr widersprechen. So kann nach meinem
Dafiirhalten der Gesetzgeber unméglich darauf eingehen, daff z.B. dem
Bildungsminister das Recht genommen werden soll, die von uns ausgear-
beiteten- Schultypen und Lehrpline zu bestitigen. Namentlich an den
Lehrplinen unserer Schulen ist der Staat nicht unwesentlich interessiert.
Wenn es daher in dem mir zugeschickten Projekt heifit: das allgemeine
Bildungsziel der deutschen Schulen diirfte nicht geringer sein als das der
entsprechenden estnischen — so ist das viel zu wenig. Dem Staat kommt es
nicht nur auf allgem ein e Bildungsziele an. Mégen beispielsweise die
Schulen Frankreichs und Italiens, was die allgemeinen Bildungsziele anbe-
trifft, vollstindig gleichwertig sein, nichtsdestoweniger kann kein italieni-
scher Bildungsminister es gestatten, daf8 in Schulen, die fiir Kinder der
Biirger seines Landes bestimmt sind, die Weltgeschichte nach frankozen-
trisch abgefafiten Lehrplinen unterrichtet wird oder dafl etwa statt italie-
nischer franzdsische Birgerkunde gelehrt wird.

Endlich noch eines! Dafl unser Schulamt zum ,,Departement des Bil-
dungsministeriums“ werden soll und ,bei Ausiibung seiner Funktionen
unmittelbar dem Unterrichtsminister unterstellt” ist, erscheint mir ganz
und gar nicht wiinschenswert. Damit wiirde der Leiter unseres Schulamts
zum Beamten des Bildungsministeriums werden, was zu groflen Unzutri-

 glichkeiten fithren wiirde. Auch kann ich mir vom Standpunkt des Mini-
steriums nicht recht ein Departemént vorstellen, das ,autonom® ist.

Auf weitere Einzelheiten des Projektes einzugehen, mufl ich verzichten,
um nicht die Geduld des Lesers dieser Zeilen allzu sehr in Anspruch zu
nehmen.

Hch.Pantenius.
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2. Denkschrift J. Hansen.*

An

den Herrn Kultusminister.

,Denkschrift des Leiters des Schulamtes
der Deutschen
Kulturselbstverwaltung.*

Der Ausbau der deutschen Kulturselbstverwaltung, entsprechend den
Vorschriften des Gesetzes vom 6. Febr. 1925, ist Zug um Zug, trotz grofler
Schwierigkeiten auf dem rechtlichen und staatlichen Neuland, bis hierzu
zur Zufriedenheit sowohl der Angehdrigen dieser Selbstverwaltung,
denen sie zu dienen berufen ist, als auch, wie ich hoffen will, zur Zufrie-
denheit der estlindischen Staatsregierung durchgefiihrt worden. Die Kul-
turverwaltung und der Kulturrat haben sich bei ihrer Arbeit vom festen
Willen leiten lassen, mit grofiter Hingabe den Erweis zu bringen, daf} die
Grundlinien des Rahmengesetzes richtige sind, und haben andererseits
vielerlei Schwierigkeiten, welche sich bei der neuen Selbstverwaltung
zeigten, bewufltermaflen hintenangestellt, um erst nach fertigem Ausbau
des Fundamentes, nach Sicherstellung von Vertrauensbeziehungen zwi-
schen der Kulturselbstverwaltung und dem Staate, insbesondere in Ver-
tretung des Kultusministeriums endlich nach Feststellung gewisser erfah-
rungsmifliger Tatsachen mit Vorschligen tiber den Ausbau des Rahmen-
gesetzes, sei es durch Novellen, sei es durch Regierungsverordnungen,
Vorschlige zu machen.

Von allen Gebieten der kulturellen Aufgaben, fiir deren Pflege die Kul-
turselbstverwaltung ins Leben gerufen worden ist, muflten sich naturge-
mif} die grofiten Aufgaben, aber auch die grofiten Schwierigkeiten auf
dem Gebiete des Schulwesens zeigen. Nicht nur aus dem Grunde, weil das
Schulwesen den Mittelpunkt der Tdtigkeit der Kulturselbstverwaltung
darstellt, die grofite Arbeit und die grofiten Mittel beansprucht, sondern
insbesondere auch deswegen, weil dieses Gebiet in stirkstem Mafle durch
gesetzliche Spezialbestimmungen geregelt ist, deren Kollision mit dem

-5 Ebenda. 4 S. mschr., tiberschrieben ,Unkorrigiertes Diktat von Werner Hasselblatt

vom7. Januar 1927“; dem folgt eine hier nicht wiedergegebene ,Denkschrift iiber den
Ausbau der Deutschen Kulturselbstverwaltung®, 15 S. mschr., verfaflc offenbar von
Werner Hasselblatt.

51 Direktor Jacob Hansen (vgl. Anm. 32).
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Spezialgesetz tiber die Kulturselbstverwaltung der nationalen Minorititen
zumeist nicht leicht, wenn tiberhaupt zu 16sen ist.

Im Auftrage der Kulturverwaltung erlaube ich mir daher an Sie, Herr
Minister, mit dem Ersuchen heranzutreten, der Kulturverwaltung dabei
behilflich zu sein, den notwendig gewordenen Ausbau des Gesetzes in die
richtigen Wege lenken zu helfen und zu unterstiitzen. Das am 6. Febr.
1925 angenommene Gesetz ist, wie bereits erwihnt, ein Rahmengesetz,
welches im wesentlichen nur die Struktur der Selbstverwaltung hinstellt
und dariiber hinaus die wesentlichsten Grundsitze nennt, nach denen das
kulturelle Leben der Minorititen bei vorliegendem Wunsche ihrerseits
geregelt werden soll. Aus diesem Grunde und zumal sich der staatsrecht-
lich experimentelle Charakter unseres Gesetzes nicht leugnen lifit, war es
ohne Frage zweckmiflig, das gliickliche Gelingen des Ausbaus der Selbst-
verwaltung wie auch der Erfahrungen und Bediirfnisse abzuwarten, bevor
die erwihnten Grundsitze in Einzelvorschriften der Gesetzgebung, ins-
besondere auf dem Schulgebiet, zur Durchfiihrung gelangen. Infolgedes-
sen wurde von der Staatsversammlung eine speziell das Schulwesen betref-
fende Anlage zum § 7 des Gesetzentwurfes der Minorititen nicht verhan-
delt und aus demselben Grunde ist hierzu auch noch nicht das im éffentli-
chen Mittelschulgesetz § 9 Anm. und im Lehrerseminargesetz § 12 Anm. 2
erwihnte Minorititen-Schulgesetz erlassen worden. Immerhin ergeben
sich aus diesem Umstande praktische Schwierigkeiten, deren Beseitigung
iber kurz oder lang, in einigen Fragen jedoch, wie wir hoffen wollen,
schon in der nichsten Zukunft herbeigefiihrt werden sollte, und auch
nicht zuletzt aus dem Grunde, weil die Spanne zwischen den grundsitz-
lich gewdhrten Rechten und den tatsichlich bis hierzu genutzten Rechten
sich als sehr grofl herausgestellt hat.

Diese Spanne zwischen Recht und Wirklichkeit diirfte am besten wie
folgt dargelegt werden. Die Verfassung (§ 21) bezeichnet die Kulturinsti-
tutionen der Minoritdten als autonom. Man mag das Wort Autonomie
verschieden deuten, selbst mit wesentlichen Uberwachungs-, Aufsichts-
und Bestatigungsrechten der Staatsgewalt einschranken, doch eines unter-
liegt keinem Zweifel, daff mit diesem Begriff unzweifelhaft und in erster
Linie das Recht verbunden ist, in den Angelegenheiten solcher autono-
men Institutionen nach den Eigenbediirfnissen, nach der Eigenerkenntnis
und wie die juristische Wissenschaft sich ausdriickt nach ,,selbstgesetzten
Normen*“ das Arbeitsgebiet zu bestellen. Bereits stark eingeschrinkt fin-
den wir den Gedanken der Autonomie in dem russischen Selbstverwal-
tungsgesetz vom 30.1I1.1917, wo im Anhang § 11 gesagt ist, daf} die zeit-
weiligen Landschaftsrite innerhalb ihres Kompetenzkreises selbstindig
handeln. Diese Fassung lifit eine Auffassung zu, dafl diese selbstindige
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Handlungsweise nicht autonom ist, d.h. nach nicht selbstgesetzten Nor-
men sich vollzieht, mithin zur Sache doch unselbstindig ist. Eine solche
Auffassung ist jedoch dem Gesetz iiber die Kulturselbstverwaltung nicht
zu Grunde gelegt worden, da der § 2 mit grofiter Deutlichkeit den Kom-
petenzkreis der Kulturselbstverwaltung, die Organisation, die Verwal-
tung und Uberwachung aller muttersprachlichen Schulen zuspricht.
Gerade dieser wichtigste Paragraph des Gesetzes, welcher sozusagen sei-
nen Kern darstellt, findet jedoch kaum eine nennenswerte praktische Aus-
wirkung, und zwar aus folgenden Griinden. Indem diese neue Gesetzes-
norm geschaffen wurde, wurden die dieser Norm entgegenstehenden all-
gemeinen Gesetze ausnahmslos in Kraft belassen. Es muf$te also zwangs-
ldufig zu Kollisionen zwischen diesem Spezialgesetz und Einzelbestim-
mungen allgemeiner Gesetze kommen, es mufiten — soweit die Kultur-
verwaltung und die Kommunalverwaltungen, vor allem aber das Bil-
dungsministerium den Normen des allgemeinen Gesetzes gerecht zu wer-
den sich bemiithten — die im § 2 des Gesetzes iiber die Kulturselbstverwal-
tung erwihnten Rechte der Organisation, der Verwaltung und der Uber-
wachung des Schulwesens im groflen Mafle ohne praktische Auswirkung
und Bedeutung bleiben und alle zwar verlichenen Rechte wegen Kolli-
sionsvermeidung mit anderen Gesetzen zunichst zwischen Himmel und
Erde schweben, ohne Anschlufl an die Wirklichkeit zu finden. Dieses ist
unter anderem darauf zuriickzufiihren, dafl die Gesetzgebung der sehr
richtigen Tendenz folgte, der Kulturautonomie nicht eine neu zu erfin-
dende Gestaltung zu geben, sondern ihr vielmehr den Charakter einer
Selbstverwaltung zu verleihen. Hierdurch wurde zwar wohl eine klare
und erprobte Eingliederung der neuen Institutionen in den Staatscharak-
ter erreicht, insbesondere das Verhiltnis zu anderen Kérperschaften, und
die 6ffentlich-rechtliche Stellung festgesetzt, wihrend andererseits gerade
der Hinweis auf die Bestimmungen der geltenden Gesetze in vollem
Umfange im selben § 1 die Geltung des § 2 aufhebt, sofern nimlich eine
Interpretation Platz greift, die den allgemeinen Gesetzen den Vorzug
von® der Spezialbestimmung des § 2 des Gesetzes liber die Kulturselbst-
verwaltung einrdumt oder mangels detaillierter Spezialbestimmungen ein-
zurdiumen gezwungen ist. Hierfiir seien einige Beispiele angefiihrt: Abitu-
rium, Stundentafeln, Lehrpline, Lehrbiicher, Stundendauer etc. (Ich bitte
das Schulamt hier einige schlagende Beispiele auszuarbeiten).

Aus oben Dargelegtem ergibt sich, wie wir es auch bei vielen anderen
Spezialgesetzen gesehen haben, welche die Geltung bisheriger Gesetze

52 Offensichtlich Schreibfehler fiir ,vor®.
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partiell aufhoben, die Notwendigkeit der Schaffung von solchen Kolli-
sionsnormen, welche die praktische Auswirkung genannter Rechte
ermdglichen, ohne in Gegensatz zu allgemeinen Gesetzen zu treten. Die-
ses kann auf verschiedenen Wegen erreicht werden, deren Beschreiten
schon bei Annahme des Rahmengesetzes als verfritht und zu zeitraubend
erschien. Der eine Weg ist bereits erwihnt worden, er fihrt iiber das noch
nicht erlassene Minorititenschulgesetz, dessen Aufgabe natiirlich nur die
sein kann, der besonderen kulturellen Eigenart und den besonderen Schu-
lungsbediirfnissen der Minorititen Rechnung zu tragen. Solch ein Gesetz
lieRe sich insbesondere hinsichtlich derjenigen Minorititen, welche in
Grundlage der Kulturselbstverwaltung bereits ihre Vertreterkrperschaft
und ihren Verwaltungsapparat geschaffen haben, ausfithren, wie die
Minorititen die Organisation, Verwaltung und Uberwachung ihres
Schulwesens selbstindig (autonom) praktisch verwirklichen kénnen. Der
zweite Weg, welcher fraglos eine sehr elastische und zweckentsprechende
Form darstellt, wird im § 30 des Gesetzes iiber die Kulturselbstverwaltung
gewiesen und fiihrt iber Verordnungen der Staatsregierung, welche erfor-
derlichenfalls auch fiir jede Minoritit gesondert, entsprechend ihrer
Eigenart und ihrer Befihigung, erlassen werden. Sollte fiir Einzelfragen
die Schaffung von Kollisionsnormen die Kompetenz der Staatsregierung
tiberschreiten, so ergibt sich als sehr natiirlicher dritter Weg die Ergin-
zung des Gesetzes iiber die Kulturselbstverwaltung durch entsprechende
Zusitze auf gesetzgeberischem Wege. Als vierte Moglichkeit sei noch
zuletzt erwihnt, daff die Kollisionsnormen selbstverstindlich auch in den
allgemeinen Schulgesetzen zum Ausdruck gebracht werden koénnten,
doch wiirde dieses vielleicht zu sehr zu einer wenig erwiinschten gesetzge-
berischen Flickarbeit fithren.

Die Kulturverwaltung, insbesondere das Schulamt, ist sich dessen
bewuft, dafl ein Erfolg beim Ausbau der Minorititengesetzgebung, wie er
unserem Staate mit seinen bisherigen Maflnahmen beschieden worden ist,
nur dann von Dauer sein kann, wenn der selbstindige, selbstverwaltete
und autonome Ausbau des neuen Werkes Zug um Zug standig fortschrei-
tet, sich den gesammelten Erfahrungen und den tatsichlichen Bediirfnis-
sen anpaflt, vor allem aber jedoch sich in stindigem Zusammenarbeiten
mit dem staatlichen Zentralorgan fiir Bildungsangelegenheiten vollzieht.
Aus diesem Grunde hat die deutsche Kulturselbstverwaltung bis hierzu
die Liicken, die Schwierigkeiten und die Widerspriiche im Gesetz nicht
zum Anlafl genommen, um in erster Linie mit Wiinschen hervorzutreten,
sondern glaubte, daff die Erfiillung zunichst und in erster Linie der
Pflichten aus dem Gesetz die Briicke zum Ausbau und der tatsichlichen
Verwirklichung desselben schafft. Es erscheint aber unzweifelhaft, dafl
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die gegenwirtig festzustellende Unméglichkeit, ohne die Schaffung ent-
sprechender Kollisionsnormen die organisatorische Verwaltungs- und
Uberwachungstitigkeit der Kulturselbstverwaltung auszuiiben, sich in
der Erkenntnis auswirken kann und auch schon eben auswirken tut, dafl
die Grundsitze und der Kernpunkt des Gesetzes weder seinem Zweck
noch seiner weitgehend bekanntgegebenen und allseitig mit grofiter
Genugtuung aufgenommenen Tendenz auf einem sehr wichtigen Gebiete,
namlich auf dem Schulgebiete, nicht gerecht geworden ist.

Ich wire Thnen, Herr Minister, auflerordentlich verpflichtet, wenn Sie
denin dieser Denkschrift dargelegten Fragen Thre Aufmerksamkeit schen-
ken wollten und es mir ermdglichen, in nachfolgender persénlicher
Riicksprache mit Thnen Ihre Ratschlige iiber moglichst zweckentspre-
chende Schritte, soweit sie seitens der Kulturverwaltung erforderlich sind,
anhéren zu diirfen.”







Probleme des lettischen Schulwesens im 19. Jahrhundert
bis 1918 — Ergebnisse und Aufgaben der historischen ;
Forschung' |

von Vija Daukste

In der Geschichte des lettischen Schulwesens ist das 19. Jahrhundert ein
Jahrhundert wichtiger Verinderungen. Gerade zu dieser Zeit entwickelte
sich ein bestimmtes System in der Ausbildung lettischer Bauernkinder.
Zur lettischen nationalen Schule gehdrten Hausunterricht, Gemeinde-
schulen, Parochialschulen und Lehrerseminare. Es handelte sich durch-
weg um Schulen elementaren Typs. In der historischen Literatur werden
sie einfach Volks- oder Landschulen genannt. Das 19. Jahrhundert sah die
erste Generation lettischer Volkslehrer, seit 1848 wurden in Livland regel-
miflig Volkslehrerkonferenzen durchgefiihrt. Im Jahre 1873, zugleich mit
dem ersten lettischen Singerfest, fand die erste Konferenz der Volkslehrer
ganz Lettlands statt. Am Ende des 19. Jahrhunderts waren Livland und
Kurland nach dem Niveau der Lesekundigkeit der Bauern den inneren
Gouvernements des Russischen Imperiums weit voraus. So waren in den
Jahren 18841890 unter den einberufenen Rekruten im ganzen Russischen
Imperium 74,22%, in seinem europdischen Teil 68,66% Analphabeten. Im
Gouvernement Livland dagegen zihlte man 5,25% und im Gouvernement
Kurland 39,66%.

Die erwihnten Errungenschaften sind das Ergebnis der Wechselwir-
kung verschiedener Faktoren und vieler sehr komplizierter Prozesse. Sie
haben in der historischen Literatur, die sich mit der Geschichte der letti-
schen nationalen Schule beschiftigt, die meiste Aufmerksamkeit auf sich
gelenkt, bei professionellen Historikern wie bei den Publizisten. Die
Erforschung des lettischen Schulwesens begannen deutschbaltische Auto-
ren schon in der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts. Zu derselben Zeit
erschienen auch die ersten Arbeiten lettischer Forscher. In den 60er Jahren

! Der Beitrag betrachtet ausschliellich Probleme der Geschichte der Schulen in Liv- |
land und Kurland. Lettgallen gehdrte bis 1918 zum Gouvernement Vitebsk. Sein : e
wirtschaftliches, politisches und kulturelles Leben, darunter auch die Herausbildung
einer lettgallischen nationalen Schule, verlief auf vllig anderen Bahnen als im {ibri-
gen Lettland, Forschungen zur Schulgeschichte Lettgallens haben deshalb eine ganz
andere Quellen- und Literaturbasis.

2 F.A. Brokgauz, I.A. Efron, Enciklopedi€eskij slovar’ (Enzyklopidisches Wérter-
buch). Bd. 9, Sankt Petersburg 1893, S. 548 (N. Rubakin, Gramotnost).
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des 19. Jahrhunderts nahm die Frage biuerlicher Schulen und Bildung
einen sehr bedeutenden Platz in der Publizistik der Jungletten ein. Deren
Betrachtungsweise war jener der deutschbaltischen Autoren diametral
entgegengesetzt. Darum ist eine Teilung der schulgeschichtlichen Litera-
tur in der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts in eine deutsche und eine
lettische durchaus begriindet. Eigentlich waren beide die Grundlage fiir
zwei in der spiteren Literatur vollig verschiedene Traditionen bei der
Erforschung der Geschichte der lettischen nationalen Schule. Von den
Jungletten stammite eine antideutsche Einstellung, die sich in der schulge-
schichtlichen Literatur der 20er und 30er Jahre des 20. Jahrhunderts fort-
setzte. Auch in den nach 1945 verfafiten Arbeiten blieb die antideutsche
Orientierung erhalten. Viel stirker betont wurde jedoch das Motiv der
sozialen Gegensitze. Wenn in der spiteren deutschbaltischen Literatur
eine ausgeprigte Einstellung gegen alles Russisch-Imperiale herrscht, die
zum Teil von den lettischen Autoren der 20er und 30er Jahre {ibernom-
men wird, so ist umgekehrt in den nach 1945 verfafiten lettischen Arbeiten
mit dem Russischen eindeutig alles Progressive verbunden. Heute, da das
Russische Imperium als Triger politischer Macht faktisch aus der balti-
schen Region ausgeschieden ist, vollzieht sich hier eine neue Umwertung,

Somit bietet die historische Literatur von der zweiten Hilfte des
19. Jahrhunderts bis zur Gegenwart sehr widerspruchsvolle Bilder von der
Geschichte der lettischen nationalen Schule. Freilich war auch diese
Geschichte selbst auflerst verwickelt. Es scheint deshalb zweckmafig,
kurz die hauptsichlichen damit verbundenen Probleme zu formulieren,
bevor wir uns der Leistung einzelner Autoren zuwenden und kiinftige
Forschungsaufgaben umreifien.

Bis 1918 stellten die Letten auf ihrem ethnischen Territorium keinen
politischen Faktor dar. Im mittelalterlichen Livland lag die politische
Macht in den Hinden der héheren Schichten der Gesellschaft: des Adels,
der Geistlichkeit und des wohlhabenden Biirgerstandes, die sie auf Ver-
sammlungen der Landstinde, den Landtagen, realisierten. Der nationalen
Zugehorigkeit nach waren dieser herrschende Teil der Gesellschaft Deut-
sche. Die Letten gehdrten zu den niedrigeren gesellschaftlichen Schichten,
vorwiegend zu den Bauern. Diese Teilung hatte sich im Ergebnis ver-
wickelter historischer Prozesse seit dem 13. Jahrhundert herausgebildet
und bestand in den Grundziigen bis zum Anfang des 20. Jahrhunderts.
Nach dem Zerfall des livlindischen Staates in der zweiten Hilfte des
16. Jahrhunderts standen die ethnisch lettischen Territorien mehr als drei
Jahrhunderte lang (1561-1918) abwechselnd unter der Herrschaft oder
doch dem Einfluff von Schweden, Dinemark, Polen-Litauen und Rufi-
land. Das Herzogtum Kurland und Semgallen befand sich von 1562 bis
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1795 in Lehnsabhingigkeit vom damals vereinten und starken Polen-
Litauen. Im wirtschaftlichen, politischen und kulturellen Leben der er-
oberten Linder war politischer Hauptfaktor folglich eine der Grundbe-
vélkerung — den Letten — fremde Staatsmacht. Der zweite bedeutsame
politische Faktor in der Geschichte Lettlands in diesen mehr als drei Jahr-
hunderten waren die deutschbaltischen Ritterschaften,’ die allmzhlich die
Vertreter anderer Stinde aus den Landtagen verdringten und seit dem
17. Jahrhundert der einzige bedeutsame Triger politischer Macht waren.
Geistlichkeit und Biirger biifften ihren fritheren Einfluf} ein. Auch diese
zweite politische Macht war den Letten fremd. Die politischen Positionen
der deutschbaltischen Ritterschaften festigten sich vor allem im 18. Jahr-
hundert nach der Einverleibung von Livland (1710) und Kurland (1795) in
das Russische Imperium. Im Kapitulationsakt von 1710 waren der Adel
und die deutschen Biirger Rigas (mit Einschrinkungen) zu den politisch
einzig berechtigten Stinden in diesem Land erklirt worden. Zugleich
garantierte der Zar die lutherische Konfession, das deutsche Recht und die
deutsche Verwaltungssprache.* 1795 wurden diese Regelungen auch auf
Kurland iibertragen.

Die Ritterschaften Livlands und Kurlands realisierten ihre politische
Macht mit Hilfe eines besonderen Verwaltungsapparates — des Landes-
staates. Ihn bildeten die Institutionen der Stindevertretungen, die fiir alle
Angelegenheiten des Landes zustindig waren, darunter auch fiir Schulen.
Die héchste gesetzgebende Gewalt gehérte den Landtagen. Der Kaiser
von Ruffland bestitigte nur formell die vom Landtag angenommenen
Beschliisse. Das besondere Recht der deutschbaltischen Ritterschaften,
die Angelegenheiten dieser Lander selbstindig zu bestimmen, kennzeich-
net die historische Literatur als Autonomie der Ostseeprovinzen.® Als in
den 80er Jahren des 19. Jahrhunderts der Zarismus Anspruch auf uneinge-
schrinkten politischen Einfluff im Baltikum erhob und die sog. Russifi-
zierung begann, dnderte sich das Krifteverhiltnis zwischen den beiden
Trigern der politischen Macht. So oder anders schufen aber die zaristische

S.: Baltisches Wappenbuch, hrsg. v. C. Klingspor. Stockholm 1882.

*+  Uber die Kapitulationsbedingungen Livlands s.: Die Capitulationen der livlindi-
schen Ritter und Landschaften und der Stadt Riga vom 4. Juli 1710 nebst deren Con-
firmationen. Dorpat 1865.

> S.:]. Zutis, Ostzeiskij vopros v XVIII veke (Die deutschbaltische Frage im 18. Jahr-
hundert). Riga 1946; M. M. Duchanov, Ostzeicy. Jav’ i vymysel. O roli nemeckich
pomesCikov 1 bjurgerov v istorigeskich sud’bach laty$skogo naroda v seredine XIX
veka (Die Deutschbalten. Wahrheit und Dichtung. Zur Rolle der deutschen Guesbe-
sitzer und Biirger am historischen Schicksal des lettischen Volkes in der Mitte des
19. Jahrhunderts). Riga 1970.
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Administration, die deutschbaltischen Ritterschaften und ihre sehr kom-
plizierten gegenseitigen Beziehungen wichtige Voraussetzungen fiir das
Entstehen der lettischen nationalen Schule.

Die Letten selbst traten als bedeutende politische Kraft erst in der Mitte
des 19. Jahrhunderts in Erscheinung. Dessen zweite Halfte wird in der
Geschichte Lettlands als Zeit des nationalen Erwachens bezeichnet.
Damals entwickelte sich das lettische Ethnos rasch zu einer Nation. Die
Ideale des nationalen Erwachens, anfangs nur von einem engen Intelli-
genzkreis deklariert, mobilisierten eine weite gesellschaftliche Strémung
— das Junglettentum. Von der Mitte der 50er bis zum Anfang der 90er
Jahre war diese Bewegung unter den Letten die einzige bedeutsame politi-
sche Kraft, die sich den Bestrebungen des deutschbaltischen Adels, seine
6konomische und politische Macht im Baltikum uneingeschrinkt zu
bewahren, entgegenstellte.’

Zu den wichtigsten Voraussetzungen fiir die Entwicklung der lettischen
Nation und die Gestaltung einer gerechten Gesellschaft zihlten die Jung-
letten die Ausbildung des Volkes. Thr Ziel war eine lettische nationale
Schule, die frei sein wiirde vom Einflu8 des deutschbaltischen Adels und
der Geistlichkeit. Somit beeinflufiten die Entstehung und die Entwick-
lung der lettischen nationalen Schule unmittelbar drei, ihrem politischen
Einfluf} und ihrer Macht, den materiellen Moglichkeiten und vor allem
den Bestrebungen nach sehr unterschiedliche Faktoren.

Das historische Bild wire jedoch nicht vollstindig, wenn der lettische
Bauer selbst mit seinen Wiinschen, Bestrebungen und seiner Psychologie
aufler acht bliebe. In Betracht zu ziehen ist die seit den 30er Jahren des
18. Jahrhunderts insbesondere im nérdlichen Livland rege Tétigkeit der
Herrnhuter Briidergemeine. Unter den Bauern war diese Bewegung weit
verbreitet. Die Briidergemeine griindete Schulen fiir Bauernkinder, die
unter den Bauern sehr populir waren. Die Herrnhuter waren es auch, die
in Livland die Tradition des biuerlichen Hausunterrichts begriindeten.
Diese Tradition iibte starken Einflufl auf den Werdegang der lettischen
nationalen Schule aus.

Am Anfang des 19. Jahrhunderts gerieten die Bildung der lettischen
Bauern und das Schulwesen in den Schnittpunkt zweier politischer Ten-
denzen. Die bestimmende Initiative ging von Gesetzgebung und Politik

¢ G. Apals, Jaunlatviedu kustgrbas politiska orienticija 19. gs. 60. gados péc ,Peterbur-
gas Avizu® materialiem (Die politische Orientierung des Junglettentums in den 60er
Jahren des 19. Jahrhunderts im ,Peterburgas Avizes® (Petersburger Zeitungen)), in:
Latvijas véstures instituta Zurnals (1992), Nr. 1, S. 69-80.
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der zaristischen Regierung aus. Gerade am Anfang des 19. Jahrhunderts
begann die Regierung Alexanders L. eine aktive Reformpolitik.” Einer der
Lebensbereiche des Imperiums, in dem es gelang, die Reformen am weite-
sten voranzutreiben, war die Volksbildung. Ziel der Bildungsreform war
ein einheitliches staatliches Bildungssystem mit streng zentralisierter Ver-
waltung. Diese Tendenz zur Zentralisierung verstirkte sich noch mehr in
den folgenden Jahren, als S. Uvarov den Posten des Vizeministers fiir das
Bildungswesen (1832-1838) und spiter (1838-1849) des Ministers beklei-
dete. Uvarov erklirte, daf8 er Gegner der ,,Autonomie der Ostseeprovin-
zen“ sei, und tat gerade auf dem Gebiet des Bildungswesens alles, um mit
Hilfe der Schule den Ureinwohnern des Baltikums den Geist des Impe-
riums niherzubringen.® Uvarovs Bemiihungen blieben jedoch ohne
Erfolg.

Die Tendenzen einer Zentralisierung im Bereich des Schul- und Bil-
dungswesens verstirkten sich von neuem in den 80er Jahren des 19. Jahs-
hunderts. In der Mitte dieses Jahrzehnts leitete die zaristische Regierung
eine Schulreform in Livland und Kurland ein. Im Grunde realisierte sie
das schon in den 30er Jahren des 19. Jahrhunderts formulierte Programm
Uvarovs: Autokratie, Orthodoxie, Volkstum. Mit einigem Vorbehalt
kénnte diese imperiale Tendenz in der Geschichte der lettischen nationa-
len Schule als ,russischer Faktor® bezeichnet werden.

Im Verlauf des ganzen 19. Jahrhunderts wirkte neben dem ,,russischen®
der sogenannte ,deutsche Faktor“> — die Politik der deutschbaltischen
Ritterschaften, in der die Schulen fiir Bauern und die Bildung der Bauern
einen wichtigen Platz einnahmen. Seit den Bauerngesetzen von 1817 und
1819 traten die Ritterschaften als eine bedeutende, den zaristischen Zen-
tralisierungsversuchen und folglich auch den Versuchen, Schulen und Bil-
dung der Letten in ihre Zustindigkeit zu iibernehmen, entgegenwirkende
Kraft auf. Die Bauerngesetze enthielten mehrere Artikel, die das besonde-
re Recht des Adels hinsichtlich der Bauernschulen festschrieben, ebenso
die Ordnung, wie in Livland und Kurland diese Angelegenheiten geregelt

7 S: M.M. Safanov, Problema reform v pravitel’stvennoj politike Rossii na rubeZe
XVII i XIX vv (Reformprobleme in der Regierungspolitik Rufilands am Ubergang
vom 18. zum 19. Jahrhundert). Leningrad 1988.

8 Uber die Titigkeit von S. Uvarov s.: Istorideskij obzor dejatel’nosti ministerstva
narodnogo prosveienija (Historische Ubersicht der Titigkeiten des Ministeriums
fiir Volksaufklirung). St. Petersburg 1902, S. 319-322.

° Indiesem Beitrag werden die Begriffe ,russischer Faktor“ und ,deutscher Faktor® in
nur einer schr engen Bedeutung gebraucht. Bezogen auf die lettische Geschichte als
Ganzes gewinnen sie einen weiteren Sinn und entzichen sich einer einheitlichen
Bewertung. Eine Analyse des russischen und deutschen Kulturerbes gehdrt nicht
zum Aufgabenbereich dieses Beitrages.
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werden sollten.” Diese Normen blieben unverandert in Geltung bis zur
zaristischen Schulreform in den 8Qer Jahren des 19. Jahrhunderts. Bis
dahin waren folglich die deutschbaltischen Ritterschaften eigentlich die
einzige reelle politische Kraft, die im Laufe des 19. Jahrhunderts, in einer
Zeit, wo Verinderungen in vielen Lebensbereichen stattfanden, die Ent-

wicklung der lettischen nationalen Schule bestimmen und leiten konnte.

Die Gesetzgebung wirkte im Interesse der Ritterschaften, und in ihren
Hinden befanden sich die materiellen Méglichkeiten, die Entwicklung
der Schulen und der Bildung entweder vorwirtszubringen oder zu hem-
men. Zugleich ist einleuchtend, daff es nicht ohne wohlwollende Duldung
des Zarismus zu einer solchen Lage der Dinge kommen konnte. Das
bewiesen die Schulreformen der 80er Jahre, in deren Ergebnis die Ritter-
schaften ihren Einflul verloren und eine rapide Russifizierung der letti-
schen Schule begann.

Eine Zeit besonderer ritterschaftlicher Aktivitit in der Schulpolitik
waren die 40er bis 60er Jahre des 19. Jahrhunderts. Damals entstand eine
Verwaltung der Bauernschulen mit der Oberlandschulbehérde an der
Spitze, die ein wichtiges Glied des Landesstaates war. Es wurde der Posten
eines Schulrats geschaffen. Besonders aktiv war die Ritterschaft Livlands.
InZeitungenund Zeitschriften—,DasInland®, ,Baltische Monatsschrift®,
,Latvie$u Avizes* (Lettische Zeitungen) — wurden eingehend Fragen der
biuerlichen Bildung besprochen. Man diskutierte auch hinter verschlos-
senen Tiren auf den Sitzungen der livlindischen und kurlindischen
Landtage und auf den Sitzungen der livlindischen Oberlandschulbehdr-
de. In der Hauptsache wurde iiber die Ziele der Schulpolitik gesprochen
und tiber die Taktik ihrer Durchfiihrung. Allmihlich kristallisierte sich
die Idee heraus, dafl es im Interesse des ganzen Landes und des Adels sei,
den Bauern in gewissen Grenzen Bildung zu gewéhren und auf diese Wei-
se das Entstehen eines wirtschaftlich starken Bauernstandes zu fordern,
der es verstehen wiirde, seine Wirtschaft sachkundig zu fithren. In dieser
Hinsicht waren kennzeichnend die Ansichten von A. v. Bruiningk, eines
hervorragenden Vertreters der deutschbaltischen Gesellschaft. Er beton-
te, dafl der Bauer durch eine seinen Bediirfnissen und seinem Stande ent-
sprechende Bildung zu Wohlstand werde kommen kénnen. Nach Brui-
ningks Meinung werde eben das auch die wirtschaftlichen Interessen des

10 Ugre¥denie o kurljandskich krest’janach (Statut der kurlindischen Bauernschaft).
§ 60, in: Polnoe sobranie zakonov. Sobranie 1-oe, Bd. 34. Nr. 27024; PoloZenie o
{ifljandskich krest’janach (Satzung der livlindischen Bauernschaft). §§ 516, 517, in:
Ebenda, Bd. 36, Nr. 27735.
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Adels befriedigen." Nicht weniger wichtig schien Bildung auch fiir die
politische Orientierung des Bauernstandes zu sein. Anfang der 60er Jahre
formulierte diesen Gedanken sehr prizise Baron E. Tiesenhausen: , Wem

die Schule, dem das Volk.“®

Als sich in der Mitte des 19. Jahrhunderts die Schulpolitik aktivierte,.

begann auch die Tradition einer Erforschung der lettischen Schulge-
schichte. In den 70er Jahren erschienen zwei kleine Ubersichten, die der
Titigkeit der deutschbaltischen Ritterschaften in bezug auf die Bauern-
schulen gewidmet waren.” Die erste griindliche Arbeit iiber die Ge-
schichte der lettischen Schulen entstammt der Feder des einstigen Schul-
rats (1872-1880) J. H. Guleke." Er schrieb seine Geschichte der livlindi-
schen Landschulen in den 80er Jahren. Die Arbeit ist nicht publiziert; sie
liegt als Manuskript im Staatlichen Historischen Archiv Lettlands.” Die
Geschichte der livlindischen Landschulen von Guleke muf§ vor allem aus
zwei Griinden niher betrachtet werden. Erstens ist Guleke in der letti-
schen Schulgeschichte als Begriinder der Konzeption anzusehen, dafl
eigentlich nur die aktive T4tigkeit der deutschbaltischen Ritterschaften im
19. Jahrhundert den Grundstein fiir die Schaffung der lettischen nationa-
len Schule gelegt habe. Zweitens ist Gulekes Arbeit die einzige in der
deutschbaltischen Historiographie, die speziell der Geschichte der letti-
schen Schulen gewidmet ist. Dariiber hinaus war Guleke, der die Ober-
landschulbehérde geleitet, also die ritterschaftliche Schulpolitik in die Tat
umgesetzt hatte, gut informiert und im Besitz reichen Tatsachenmaterials.

Die Arbeit von Guleke hatte eine sehr klare Zielrichtung — sie war
gegen die Schulreformen des Zarismus gerichtet. Guleke betrachtet die
Geschichte der lettischen Schulen seit ihren Anfingen, doch gilt seine

1 Vgl. A, v. Bruiningks Auftritt auf dem Konvent des livlindischen Adels im Jahre
1834: K. Peterson, J. Bach (u.a.), Das ritterschaftliche Parochiallehrer-Seminar in
Walk, seine Lehrer und Zéglinge 1839-1890. Riga 1890, S. 4.

12 K. Dékéns, Latvijas skolu vésture. Vidzemes laukskolas (Die Geschichte der Schulen
Lettlands). Riga [vor 1936], S. 165. Manuskript. Befindet sich in der Abteilung fiir
Handschriften und Rarititen der Nationalbibliothek Lettlands.

B F. Hollmann, Die Volksschule in Livland. Riga 1876; C. A. Berkholz, Veranlafite
Erlduterungen zur Geschichte der Bauernschulen in Livland. Riga 1879. Der
Genauigkeit halber muf§ auch noch die 1821 erschienene Arbeit von J. Braunschweig,
Idee zur Griindung lettischer Landmannschulen. Mitau 1821, erwihnt werden. Sie ist
jedoch eher als Quelle anzusehen zur Charakterisierung der damaligen Anschauun-
gen des Adels.

1 Uber]. H. Guleke: D. Kiihn, Die Wahl Heinrich Gulekes zum livlindischen Schulrat
1872, in: Jahrbuch des baltischen Deutschtums 28 (1981), S. 106-114.

15 Geschichte des livlindischen Volkschulwesens von Joh. Heinrich Guleke. Riga 1889.
Latvijas valsts véstures arhivs (LCVVA) (Staatliches historisches Archiv Lettlands),
214 F., 6. Besch., Akte 152-a,
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Aufmerksamkeit vor allem dem 19. Jahrhundert und insbesondere den
40er bis 60er Jahren. Forschungsobjekt ist nicht eigentlich die Schulge-
schichte, sondern die Schulpolitik der deutschbaltischen Ritterschaften.
Guleke bewertet diese Politik eindeutig positiv und bringt sie in Zusam-
menhang mit dem persénlichen Beitrag einzelner Enthusiasten des Schul-
wesens und ihren humanen Bestrebungen. Besonders hebt er hervor die
Bemiihungen und das Wirken des ersten livlindischen Schulrats (1844-
1841) E. Ulmann, des ehemaligen Pastors zu Wolmar (1833-1855) und
spiteren Generalsuperintendenten von Livland (1855-1864) F. Walter,
auch des livlindischen Landmarschalls (1833-1847) A. v. Bruiningk.
Weniger Sympathie zeigt Guleke fiir O. Klot im Amt eines livlindischen
Schulrats (1856-1872). Der Beginn der Titigkeit O.XKlots fiel, wie
bekannt, zeitlich mit der Abweichung von der Reformpolitik der 40er
Jahre in der gesamten Titigkeit der Ritterschaften zusammen. Nach dem
Weggang des aktiven Ulmann wurde Klot eigentlich gerade seiner Gemi-
Bigtheit wegen gewihlt. Guleke erklirt die Abnahme der Titigkeit im
Schulwesen der 50er Jahre ausschliefilich mit der Persénlichkeit Klots. Die
Schulpolitik der Ritterschaften verbindet er weder mit den zeitgendssi-
schen wirtschaftlichen und politischen Vorgingen in Livland, noch mit
der Reformpolitik insgesamt. Da Guleke mit dem Ziel schrieb zu zeigen,
dafl das gut organisierte Schulwesen in Livland allein eine Leistung der
Ritterschaften gewesen sei, kann man verstehen, warum er von Kimpfen
um Schulreformen in der Spitze der deutschbaltischen Kreise schweigt.
Tatsichlich waren diese Auseinandersetzungen in den 40er bis 60er Jahren
ziemlich heftig. In der Spitze gab es viele Diskussionen iiber Bauernschu-
len zwischen den sogenannten Konservativen und den Liberalen. Guleke
scheint versucht zu haben, der Reformpolitik des Zarismus den Anschein
méglichst grofler Geschlossenheit des Landesstaates entgegenzusetzen.
In der deutschbaltischen Historiographie wurde dem lettischen Schul-
wesen keine besonders grofie Beachtung geschenkt. Bekannte Forscher
der Geschichte Lettlands und manche Publizisten beriihren es aber unter
mehreren Aspekten. Vor allem sind A.v.Tobien, H.v.Bruiningk, R.Staél-
Holstein, J. Eckhardt, A. Buchholz und H. Thimme zu erwihnen.’

16 A, v. Tobien, Die livlindische Ritterschaft in ihrem Verhiltnis zum Zarismus und
russischen Nationalismus. Bd. 1, Riga 1925; Das Geschlecht von Bruiningk in Liv-
land. Familiengeschichte. Nachrichten von Hermann Baron Bruiningk. Riga 1913;
R. Staél von Holstein, Baron Hamilkar von Félkersam. Riga 1907; J. Eckardt, Balti-
sche und russische Kultur. Studien aus zwei Jahrhunderten. Leipzig 1869; J. Eckardt,
Die Baltischen Provinzen Ruflands. Politische und kulturgeschichtliche Aufsitze.
Leipzig 1868; ders., Russische und baltische Charakterbilder aus Geschichte und
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Es muf} auch die Arbeitvon C. Peterson, J. Bach und F. Inselberg genannt
werden, die dem Lehrerseminar zu Wolmar/Walk gewidmet ist.” Die
erwihnten Autoren setzen die von Guleke begonnene Tradition fort: Die
Geschichte der lettischen Schule interessierte sie nur unter einem Aspekt
— als Schulpolitik der deutschbaltischen Ritterschaften.

In Fortsetzung der gleichen Linie tauchten wihrend der 20er und 30er
Jahre des 20. Jahrhunderts in der deutschbaltischen Historiographie neue
Erkenntnisse auf. Hingewiesen werden mufl auf eine Einsicht von
A.v. Tobien. In der deutschbaltischen Historiographie bis zum Jahre 1945
ist er wohl der einzige Autor, der die Schulpolitik der Ritterschaften im
19. Jahrhundert als einen sehr bedeutsamen Bestandteil ihrer Politik
betrachtet. Die politisch scheinbar wenig wichtige Frage der Bauernschu-
len sieht A. v. Tobien als die zweitwichtigste neben der Agrarpolitik an.'®

Abweichend von bisherigen Traditionen der deutschbaltischen Histo-
riographie bewertet H. Thimme die Schulpolitik der 40er bis 60er Jahre
des 19. Jahrhunderts. Er betont, daf in den 60er Jahren unerwartete Fol-
gen der seit 1819 von den Ritterschaften betriebenen Schulpolitik zu Tage
traten.” Damit ist offenbar das Junglettentum gemeint. Im Unterschied zu
den deutschbaltischen Autoren des 19. Jahrhunderts arbeitet Thimme
prizise heraus, dafl die Schulpolitik der Ritterschaften nicht erreichte, was
sie bezweckt hatte; ganz im Gegenteil — sie férderte das Selbstbewuftsein
der lettischen Bauern und damit zugleich ein Sich-Abgrenzen von allem
Deutschen. Wie es scheint, ist das eines der kompliziertesten Probleme der
Geschichte des lettischen nationalen Schulwesens. Im Kern geht es um die
Frage, wie der Bauer die Einwirkung des sog. deutschen Faktors und seine
verschiedenartigen Ausdrucksformen auffaite. Wenn man den lettischen
Bauer mit seinen Interessen und Wiinschen, seiner Psychologie, seinem
Verhalten und letzten Endes seiner Handlungsweise aus dem Forschungs-
horizont ausschlieit, kann man sich keine klare Vorstellung iiber den
Sachverhalt bilden. Dieser Aspekt der Geschichte des lettischen nationa-
len Schulwesens bleibt in der deutschbaltischen Geschichtsschreibung
vollig ausgeblendet.

In der lettischen Literatur zur Schulgeschichte, die nach 1945 publiziert

Literatur. Leipzig 1876; A. Buchholz, Fiinfzig Jahre russischer Verwaltung in den
Baltischen Provinzen. Leipzig 1883; ders., Deutsch-protestantische Kimpfe in den
Baltischen Provinzen Rufllands. Leipzig 1888; H. Thimme, Kirche und nationale Fra-
ge in Livland wihrend der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts. Kénigsberg/Berlin
1938.

7 Peterson, Bach (u.a.). Parochiallehrer-Seminar (wie Anm. 11).

8 Tobien, Ritterschaft (wie Anm. 16), S. 242 u. 245,

19 Thimme, Kirche (wie Anm. 16), S. 38.
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worden ist, trifft man auf die Annahme, daff der lettische Bauer die ,deut-
sche Volksschule“ nicht akzeptiert habe, so wenig, wie er die deutsche
lutherische Kirche als sogenannte Herrenkirche akzeptiert habe. Fiir diese
Annahme sprechen gute Griinde. Man muf jedoch bedenken, daf in meh-
reren Gegenden Lettlands, insbesondere in Livland, die sogenannten
deutschen Volksschulen, vor allem die Gemeindeschulen, sehr populir
waren, z.B. in Alt-Pebalg und Rujen. A. Svehs, Lehrer in Rujen und sei-
nerzeitim ganzen nordlichen Livland ein sehr angesehener Mann, war fest
iberzeugt, dafl Gemeindeschulen einen deutschen Einschlag nétig
hitten.” Unter den lettischen Bauern waren im 19. Jahrhundert die beiden
Lehrerseminare in Walk und Irmlau sehr angesehen.

Die Bauerngesetze von 1817 und 1819 schrieben vor, dafl die Bauern
selbst ihre Schulen einrichten und unterhalten mufiten, wihrend die Ver-
waltung dem Adel tiberlassen war und die praktische Durchfithrung sich
in Hinden der deutschen lutherischen Pastoren befand. In materieller
Hinsicht waren die Moglichkeiten der Bauern bis zur Mitte des 19. Jahr-
hunderts gewif§ recht beschrinkt. Dennoch bleibt die Frage offen, wie
stark und wie bewuflt die Abneigung war, fiir eine solche ,deutsche”
Volksschule Mittel herzugeben.

Véllig unbeachtet sind in der deutschbaltischen Literatur die Herrnhu-
ter Traditionen der lettischen Schule geblieben. Wie und ob diese Tradi-
tionen die deutschbaltische Politik und ihre Ergebnisse beeinflufit haben,
ist vorlaufig noch eine unbeantwortete Frage.

Inden Arbeiten deutschbaltischer Autoren der letzten Jahrzehnte ist die
Problematik des lettischen Schulwesens, auch die Politik der Ritterschaf-
ten, im 19. Jahrhundert wenig behandelt worden. Zu erwihnen ist vor

allem die Arbeit von G. v. Pistohlkors, die der Reformpolitik der deutsch- -

baltischen Ritterschaften in der Zeit zwischen der Russifizierung in den
80er Jahren des 19. Jahrhunderts und der Revolution von 1905 gewidmet
ist.? Der Autor analysiert eingehend auch die Reformpolitik der 40er Jah-
re. Obwohl die Schulpolitik nicht im Mittelpunkt von Pistohlkors” Auf-
merksamkeit steht, sind doch Ansatz und Fragestellung des Autors sehr
wichtig. Er verbindet die Politik der Ritterschaften mit den 6konomi-
schen, politischen und gesellschaftlichen Vorgiangen jener Zeit. Ein sol-
ches Herangehen an das Problem hilft in vielerlei Hinsicht auch die Moti-

2 S, z.B.: Bericht iiber das Livlindische Landschulwesen im Jahre 1853. LCVVA, F.
241, 2. Beschr., Akte 7, S. 14-21.

2 G. v. Pistohlkors, Ritterschaftliche Reformpolitik zwischen Russifizierung und
Revolution. Géttingen 1978.
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vation der Schulpolitik der Ritterschaften zu erkliren. Bis dahin war das
in der deutschbaltischen Literatur nicht versucht worden.

Von den Arbeiten der letzten Jahrzehnte ist auch eine Studie des deut-
schen Historikers H. Garve zu nennen.” Garves Thema sind die Bezie-
hungen von Kirche und Gesellschaft Livlands im 19. Jahrhundert. Im
Kontext der Geschichte der lettischen Schulen verdient seine These tiber
die Rolle der evangelisch-lutherischen Geistlichkeit Beachtung. Er sieht
sie als Verbindungsglied zwischen dem konservativen und dem liberalen
Fliigel des Adels, in gewisser Hinsicht auch zwischen dem Adel einerseits
und den Bauern andererseits, insbesondere im Schulwesen. Garves Ansatz
ist um so interessanter, als lettische Arbeiten, die er offensichtlich nicht
kannte, dieses Motiv schon vor ihm hervorgehoben haben.

Die ersten lettischen Arbeiten zur Schulgeschichte erschienen am
Beginn des 20. Jahrhunderts. Ein bleibender Platz kommt vor allem dem
finfbindigen Werk von A. Viés zu. Der Geschichte der Schulen von Liv-
land und Kurland sind zwei Binde gewidmet.? Viés steht in vielerlei Hin-
sicht der deutschbaltischen Tradition der zweiten Hilfte des 19. Jahrhun-
derts und des Anfangs des 20. Jahrhunderts nahe. Seine Aufmerksamkeit
ist auf die Schulpolitik der herrschenden deutschbaltischen Kreise gerich-
tet. Einen Hauptzug in der Schulpolitik der Ritterschaften bis 1885 sicht
er im Kampf gegen die Zentralisationsbestrebungen des Zarismus. Unter
den wirksamen Faktoren fehlen bei Vi&s, ebenso wie bei den meisten vor-
her erwihnten deutschbaltischen Autoren, die lettischen Bauern als Sub-
jekt im Werdegang der lettischen nationalen Schule. Konzeptionell hat
Vics jedoch einen anderen Ansatz. Die Erfolge im Bauernschulwesen ver-
kniipft er nicht mit der Schulpolitik der Ritterschaften, sondern mit der
Titigkeit einzelner human gestimmter Adliger und Geistlicher. Er nennt
sic Freunde der Schulen. Seine Einstellung scheint mit der in den 20er Jah-
ren des 20. Jahrhunderts in der Gesellschaft Lettlands vorherrschenden
antideutschen Stimmung zusammenzuhingen. Dariiber hinaus war der
deutschbaltische Adel bekanntlich im Verlauf der verwickelten histori-
schen Ereignisse am Anfang des 20. Jahrhunderts von der herrschenden
Schicht zur nationalen Minderheit in Lettland geworden. In dem Werke
von Vics haben sich diese Verinderungen stark ausgewirkt. Indem Vis

2 H. Garve, Konfession und Nationalitit. Ein Beitrag zum Verhiltnis von Kirche und
Gesellschaft in Livland im 19. Jahrhundert. Marburg/Lahn 1978.

A, Vics, LatvieSu skolu vésture. Kurzeme no 1800-1889 gadam (Die Geschichte der
lettischen Schulen. Kurland von 1800-1889). Riga 1926; ders., Latvie$u skolu vésture.
Vidzeme no 18001889 gadam (Die Geschichte der lettischen Schulen. Livland von
1800-1889). Riga 1928. :
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die schulischen Bemithungen eines sehr engen Kreises von Adligen und
Pastoren, der sogenannten Freunde der Schulen, hervorhebt, findet er als
Erklirung ihres Handelns nur eine humane Gesinnung, versucht aber
nicht, auf die Verinderungen einzugehen, die sich in der Gesellschaft des
19. Jahrhunderts insgesamt vollzogen. Interessant ist in dieser Hinsicht
der Unterschied zwischen Guleke und Viés. Wenn Guleke die humanen
Bestrebungen einzelner bedeutender Politiker und Geistlicher im Schul-
wesen auf die Politik der herrschenden deutschbaltischen Oberschicht im
ganzen bezieht, stellt Viés umgekehrt die Tétigkeit derselben Personen

(E. Ulmann, A. v. Bruiningk, F. Walter) als Ausnahme gegeniiber der’

Standespolitik dar. Abweichend von der Tradition charakterisiert der
Autor die Beziechungen zwischen den Spitzen von Ritterschaft und Geist-
lichkeit. Vi&s stellt sie in gewisser Hinsicht einander gegentiber und schil-
dert den Werdegang der lettischen Schule im 19. Jahrhundert als Kampf
der Geistlichkeit gegen den Konservatismus oder mindestens die Passivi-
tit des Adels.

Neben dem ,deutschen Faktor® in der Geschichte der lettischen Schule
zeigt Vids auch den ,russischen Faktor®. Er stellt die politischen Tenden-
zen zur Eindeutschung und Russifizierung einander gegeniiber, freilich
ohne sie eingehender zu analysieren. Hier liegt ein Problem der lettischen
Schulgeschichte, das weder in der deutschbaltischen und lettischen Litera-
tur der Vorkriegszeit noch nach 1945 eingehend untersucht worden ist. Es
scheint z.B., daf§ eine Analyse der Anschauungen und der Tiatigkeit Ferdi-
nand Walters recht bedeutsam wire: Walter schrieb bekanntlich schon in
den 30er Jahren des 19. Jahrhunderts, daff der lettische Bauer auf das
Deutschtum zu orientieren sei und dies mit Hilfe der Schule. Kennern der
Geschichte Lettlands im 19. Jahrhundert ist die von Walter im Jahre 1864
auf dem livlindischen Landtag gehaltene Predigt bekannt, die dazu auf-
fordert, die Méglichkeit einer Eindeutschung dieses Landes zu erwigen.
Noch vor dem Auftreten Walters hatte die Oberlandschulbehérde Liv-
lands im Jahre 1863 in diesem Zusammenhang einen konkreten Aktions-
plan ausgearbeitet. Es ist von Interesse zu bemerken, daff sich im Staatli-
chen Historischen Archiv Lettlands die Sitzungsprotokolle der Ober-
landschulbehérde gut erhalten haben. Nur das Protokoll vom Jahre 1863
fehlt — es ist sduberlich herausgeschnitten. Es ist anzunehmen, daf} eben
Viés der letzte Schulhistoriker gewesen ist, der das Original dieses Proto-
kolls einsehen konnte. Jedenfalls lifit sein Werk das vermuten. Doch auch
Vigs hat nicht versucht, Anschauungen und Politik des deutschbaltischen
Adels und der Geistlichkeit in der Frage der Eindeutschung griindlicher
zu analysieren. Wie es scheint, mufl das Problem in einen viel weiteren
Kontext gestellt werden. Grundlegend wire die Einsicht, wie sich im




Probleme des lettischen Schulwesens im 19. Jahrbundert 347

Laufe der Jahrhunderte eine Kluft zwischen ,oben® und ,,unten” in der
Gesellschaft Lettlands gebildet hat. Das wiirde auch helfen, das keinesfalls
eindeutige Verhalten der lettischen Bauern gegeniiber der sogenannten
deutschen Volksschule zu verstehen.

Um das Bild der lettischen Schulhistoriographie zu vervollstindigen,
miissen noch zwei lettische Autoren der ersten Hilfte des 20. Jahrhun-
derts erwihnt werden: die zu ihren Lebzeiten bekannten, demokratisch
gesinnten Volksschullehrer K. Dékéns und J. Kriskans.? Beide schildern
inihren Arbeiten sehr skrupulds den Ablauf der Ereignisse, geben jedoch
keine eingehende Analyse.

Nach 1945 haben sich mehrere Autoren der Geschichte des lettischen
Schulwesens zugewandt, unter ihnen M. Drizule, A. Salmips, J. Lazda,
J. Ruberts und L. Zukovs.” Sie untersuchten detailliert verschiedene
Aspekte des 19. Jahrhunderts: Typen der Volksschulen, Inhalt des Unter-
richts, Einrichtung von Schulen und deren materielle Lage. Besondere
Aufmerksamkeit wurde der Geschichte der Ausbildung von Volksschul-
lehrern zuteil. Ein recht umfangreiches statistisches Material gibt Auf-
schlufl iiber die Zahl der Schulen und Schiiler, die Finanzierung der Schu-
len u.a. Im Jahre 1987 erschien ein zusammenfassendes Werk iiber die
Geschichte des Schulwesens in Lettland. Es restiimiert die Entwicklung bis
1900 und baut auf dem Ertrag der schulpolitischen Forschung mehrerer
Jahrzehnte auf. Die starke Seite aller dieser Arbeiten sind sorgfiltige
Archivstudien. Im Ergebnis ist es gelungen, faktographisch detailliert den
Werdegang der lettischen nationalen Schule darzustellen.

24 K. Dékens, Latvijas skolu (wie Anm. 12); Kurzemes skolu vésture (Die Geschichte
der Schulen Kurlands). Manuskript (Abteilung fiir Handschriften und Rarititen der
Nationalbibliothek Lettlands, Riga); Latvijas skolas (Lettlindische Schulen). Bd.1:
Krigkans Tautskolu vésture no 13. gs. lidz 1905. g (Die Geschichte der Volksschulen
vom 13. Jahrhundert bis 1905), red. J. Kronlins. Waverly 1972—1973,

% Drizule, Latvijas skolu vésture (Die Geschichte der Schulen Lettlands). Riga 1967; A.
Salmips, Latvijas skolu izveido3anas un attistiba feodalisma posmi (Die Entstehung
und Entwicklung der Schulen in Lettland im Zeitraum des Feudalismus). Riga 1980;
ders., J. Lodza, Latvie$u skola kapitalisma intensivas attistibas un proletariata
veido3anis laika (Die lettische Schule im Zeitraum der intensiven Entwicklung des
Kapitalismus und die Entstehung des Proletariats). Riga 1982; J. Ruberts, Vidzemes
un Kurzemes tautskolas XIX gs. 80-90 g. (Livlindische und kurlindische Volksschu-
len in den 80er und 90er Jahren des 19. Jahrhunderts). Riga 1973; ders., Tautas
izglitibas ritausma. Zemnieku skolu sakumi Latvija (XVII gs. — XIX gs.pirma puse)
(Zu Beginn der Volksaufklirung. Der Anfang der Bauernschulen in Lettland <vom
17. bis zur 1. Halfte des 19. Jahrhunderts>). Riga 1978; L. Zukov, Kvoprosu podgo-
tovki narodnych uéitelej v Kurljandskoj i laty$skoj &asti Lifljandskoj gubernijach.
(Zur Frage der Ausbildung nationaler Lehrer im kurlindischen und lettischen Teil
des livlindischen Gouvernements). Daugavpils 1977; ders., Podgotovka narodnych
ulitelej v Lifljandskoj 1 Kurljandskoj gubernijach épochu kapitalizma (Die Ausbil-
dung nationaler Lehrer in den Gouvernements Livland und Kurland in der Epoche
des Kapitalismus). Riga 1980.
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Aus verstindlichen Griinden fiigen sich in den letzten Jahrzehnten ver-
falte Arbeiten vollig in das gemeinsame Schema der Entwicklung der
sowjetischen Geschichtswissenschaft ein. Das ist aus den Titeln der
Arbeiten zu ersehen, 6fter noch aus deren Struktur. Entsprechend der
marxistisch-leninistischen Methodologie herrscht hier der sozial-6kono-
mische Determinismus vor. Die Geschichte des lettischen nationalen
Schulwesens im 19. Jahrhundert ist vollkommen den 6konomischen Pro-
zessen und sozialen Widerspriichen, die den Ubergang von der feudalen
zur kapitalistischen Gesellschaft kennzeichneten, untergeordnet. Der
Bauer figuriert hier vor allem als Vertreter des sozialen Protestes. Die
Schulpolitik der deutschbaltischen Ritterschaften wird eindeutig als
Ergebnis eines Druckes ,,von unten“ bewertet. Wie ein Leitmotiv in der
Schulpolitik der Ritterschaften mutet ihr Bestreben an, die feudalen Privi-
legien zu bewahren. Zwingend beeinflufite der im 19. Jahrhundert statt-
findende Umschlag im Wirtschaftsleben Lettlands auch die Einstellung
der Bauern und bestimmte ebenso wie die Politik der herrschenden
deutschbaltischen Oberschicht so auch die Politik des Zarismus. Man
wird diese Sicht der Ereignisse jedenfalls in Betracht ziehen miissen. Aller-
dings sollten Vereinfachungen vermieden werden. In der Gesellschaft
Lettlands im 19. Jahrhundert vereinte die deutschbaltische Oberschicht in
ihren Hinden die reale Macht und die materiellen Méglichkeiten, objekti-
ve Prozesse im 8konomischen und sozialen Leben des Landes zu f6rdern
oder zu hemmen. Es klingt wenig iiberzeugend, von einem Fortschritt der
Gesellschaft zu sprechen, u.a. von einer rapiden Entwicklung des Schul-
wesens, und sie allein durch objektive Skonomische Prozesse und den
Drang der Bauern nach Bildung zu motivieren. Hier liegt ein ernstes Pro-
blem und ein weites Feld fiir kiinftige Forschungen.

Bisher fehlte es an speziellen Untersuchungen zur Geschichte der letti-
schen nationalen Schule nach den zaristischen Schulreformen der 80er
Jahre des 19. Jahrhunderts. Diese Reformen werden zwar in manchen
Arbeiten der erwihnten Autoren beriihrt, ihre Bewertung aber gehort zu
den am meisten politisierten Aspekten in der Historiographie der letti-
schen nationalen Schule.

Die beiden ersten Jahrzehnte des 20. Jahrhunderts bilden in der
Geschichte des lettischen Schulwesens noch einmal eine neue Epoche.
Wie bekannt, dnderte sich vor allen Dingen das Krifteverhiltnis in der
Gesellschaft. Damals zuerst traten die Letten als ernstzunehmende politi-
sche Kraft in Erscheinung. Indem die Gesellschaft sich modernisierte,
schwand die Abschottung der lettischen Schule vom tibrigen Bildungs-
system. Im 19. Jahrhundert war der Begriff ,lettische nationale Schule®
identisch mit dem Begriff , Elementarschule” oder ,Land-“ bzw. ,Volks-
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schule“. Zu Anfang des 20. Jahrhunderts entstand in Lettland ein einheit-
liches Bildungssystem mit véllig neuen Problemen. Da auch die Quellen-
basis sich damit veranderte, ist gut zu verstehen, daf viele Autoren ihre
Forschungen nur bis in das Jahr 1900 fortgefiihrt haben. Fiir kiinftige Stu-
dien bieten die ersten Jahrzehnte des 20. Jahrhunderts grofie Moglich-
keiten. Fiir das 19. Jahrhundert ist in diesem Beitrag absichtlich die For-
mulierung ,,Geschichte der lettischen nationalen Schule gebraucht wor-
den. In bezug auf den Anfang des 20. Jahrhunderts bedarf es eines viel wei-
ter ausgreifenden Forschungsansatzes. Er miifite auch die Geschichte der
deutschen und russischen Schule einbeziehen und beriihrte damit Fragen,
die in der lettischen Literatur bis in die letzte Zeit kaum gestellt worden
sind.







Die Probleme des deutschen Schulwesens in der
Republik Lettland (1919-1939) —
Ergebnisse und Aufgaben der historischen Forschung

von Helena Simkuva

Die Griindung der Republik Lettland leitete eine neue Phase in der
Geschichte der Deutschbalten ein. Im Laufe von mehreren Jahrhunderten
hatten sie die politisch und wirtschaftlich bedeutenden Positionen im Bal-
tikum besetzt, in der Zeit der Republik Lettland (1918-1940) aber gerieten
sie in die Lage einer nationalen Minderheit. Diese wesentlichen Verinde-
rungen im Leben der Deutschbalten bestimmten die Hauptrichtungen
ihrer Tétigkeit unter den neuen politischen Verhiltnissen. Einerseits war
das eine aktive Beteiligung am Ausbau des neuen Staates in den 20er Jah-
ren. Die Anzahl der Deutschbalten betrug ca. 60-70000 oder 3-4% der
gesamten Bevolkerung Lettlands, aufgrund ihrer groflen Erfahrung in
Politik und Verwaltung wurden sie jedoch zu einer der politisch einfluf}-
reichen nationalen Minderheiten Lettlands. Andererseits waren fiir die
Titigkeit der Deutschbalten Bestrebungen charakteristisch, ihre wirt-
schaftliche Lage zu festigen, insbesondere auf dem Lande, wo ab Herbst
1920 die Bodenreform durchgefiihrt wurde, die die wirtschaftlichen Posi-
tionen der Deutschen tief erschiitterte. Zugleich waren die 20er und 30er
Jahre eine bedeutende Zeit im Kampf um die Erhaltung der nationalen
Gemeinschaft der deutschen Volksgruppe, auf die die ganze umfangreiche
deutsche Kulturarbeit in Lettland gerichtet war. Einen besonderen Platz
raumte die deutschbaltische Leitung, in erster Linie Paul Schiemann sowie
Wilhelm von Fircks und Karl Keller, ,,dem Lieblingskind des Balten“ ein,
der Arbeit auf dem Bildungsgebiet, die auf jahrhundertelangen Traditio-
nen der deutschen Schule in Lettland basierte.

Die Erhaltung dieser Traditionen und die Bildung eines eigenen Schul-
systems in der Republik Lettland verstand die deutschbaltische Leitung
nicht nur als konkrete Lsung der Unterrichtsfragen, als Verwirklichung
des Prinzips ,.kein deutsches Kind ohne deutsche Schule“,? sondern auch
als Mittel zur Erhaltung der nationalen Gemeinschaft der Deutschen in

! W. Wachtsmuth, Von deutscher Arbeitin Lettland 1918-1934. Ein Titigkeitsbericht.
Materialien zur Geschichte des baltischen Deutschtums. Bd. 2: Die autonome deut-
sche Schule in Lettland 1920-1934. K5ln 1952, S. 62.

2 Ebenda, S. 171.
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Lettland, der geistigen Gemeinschaft und der Zugehorigkeit zum deut-
schen Kulwurkreis.

Im einzelnen wurde die deutsche Bildungsarbeit in der Republik Lett-
land durch die am 8. Dezember 1919 vom Volksrat verabschiedeten Geset-
ze ,Uber die Bildungsanstalten Lettlands“ und LUber das Schulwesen
der Minderheitsvolker in Lettland“ festgelegt.’ Diese beiden Gesetze
bestimmten die Bildungspolitik der Republik Lettland von 1919 bis 1934.
Zum Bildungssystem gehérten die sechsklassige Volksschule, Mittelschu-
len, Fachschulen, Berufsschulen und Technika. Hochschulbildung konn-
te man auf vier Bildungsanstalten erlangen — an der Universitit Lettlands,
am Konservatorium Lettlands, an der Kunstakademie Lettlands in Riga
und ab 1939 an der Landwirtschaftsakademie zu Mitau (Jelgava). Den in
Lettland ansissigen Minderheiten wurde vom Gesetz ,Uber das Schulwe-
sen der Minderheiten in Lettland“ eine Autonomie ihrer Schulen zuge-
sprochen und Unterricht in der Muttersprache gesichert. Fiir Bildungsfra-
gen der nationalen Minderheitsvolker waren spezielle Bildungsverwal-
tungen (deutsche, polnische, russische, jiidische und weiflrussische)
zustindig, die im Rahmen des lettischen Bildungsministeriums wirkten
und in den Staatsapparat integriert waren. Im Staatshaushalt Lettlands
und im Etat der Gemeinden wurden Mittel fiir die Erhaltung der Schulen
der nationalen Minderheiten entsprechend der Schiilerzahl in diesen
Lehranstalten bereitgestellt. Parallel dazu gab es private Lehranstalten.

Die Verwaltung des deutschen Bildungswesens (VADBW) nahm ihre
Titigkeit am 1. Januar 1920 auf. Vom 29. Dezember 1919 bis zum 1. Januar
1929 stand ihr der Pastor K. Keller vor,* vom 2. Januar 1929 bis zum 19.
Juli 1934 iibte dieses Amt W. Wachtsmuth aus.® Der Leiter der VADBW
war berechtigt, an den Sitzungen des Ministerkabinetts mit beratender
Stimme teilzunehmen, auf denen alle Fragen der Bildung und Kultur der
deutschen nationalen Minderheit besprochen wurden.® Solcherweise war
die VADBW nicht nur fiir Bildungsfragen, sondern auch fiir die Kultur-
fragen der Deutschbalten zustindig. Die deutsche Bildungsverwaltung
vertrat im Bildungsministerium Lettlands auch das Herderinstitut (Insti-
tutum Herderianum Rigense) — die deutsche Privathochschule in Lett-

3 Latvija: Likumu un valdibas rikojumu krajums (Lettland: Eine Sammlung von Geset-
zen und Regierungsanordnungen). Riga 1919, H. 13, S. 174-175; D. Riithlmann, Das
Schulrecht der deutschen Minderheiten in Europa. Breslau 1926, S. 205-220.

4 Latvijas valsts véstures arhivs (Zentrales Staatsarchiv der Geschichte Lettlands)
(LVVA), F. 162, apr. 2, |. 104, ep. 171.

5 Valdibas Véstnesis Nr. 59 vom 20. Juli 1934.

¢ Latvija: Likumu (wie Anm. 3), S. 174,




Probleme des deutschen Schulwesens in der Republik Lettland 353

land. Es nahm seine Titigkeit im September 1921 laut Initiative der deut-
schen Herdergesellschaft auf, seine rechtliche Bestitigung erhielt es am
24, Mai 1927 durch ein Sondergesetz des lettischen Parlaments.” Entspre-
chend dem Gesetz war es die Aufgabe des Herderinstituts, die Entwick-
lung der Wissenschaft und ihre Verbreitung unter der deutschen Bevolke-
rung in Lettland zu fordern sowie akademisch gebildete deutsche Lehrer
und Pfarrer auszubilden.® Das Institut befand sich in einem dreigeschossi-
gen Haus in Riga, Elizabetes-Str. 29, es verfiigte {iber eine eigene Biblio-
thek und ein eigenes Laboratorium. Am Institut konnte man Theologie,
Philosophie, Jura, Naturwissenschaften und Volkswirtschaft studieren.
Aufier der Lehrtitigkeit wurde auch wissenschaftliche Arbeit geleistet, die
in ca. 40 wissenschaftlichen Monographien ihre Widerspiegelung fand.
Aufler dem Herderinstitut nahm 1920 in Riga das Deutsche Pidago-
gische Institut unter der Leitung von A. Unverhau seine Titigkeit auf, das
Fachleute fiir deutsche Volksschulen und Kindergirten ausbildete.
Aufgrund der erworbenen Schulautonomie widmete die VdDBW
Anfang der 20er Jahre ihre Hauptaufmerksamkeit der Griindung und der
Festigung der Schulen. Bei dieser Arbeit stiitzte sich die Verwaltung auf
den Konseil der Schulen sowie auf die Zensuskommission, die die Qualifi-
kation der Lehrer an deutschen Schulen priifte. Thren Hauptriickhalt fand
die VADBW bei den Deutschen in Lettland, in erster Linie beim Deut-
schen Elternverband in Lettland (DEVL) und dem Deutsch-Baltischen
Lehrerverband in Lettland (DBLVL). An der Statistik 143t sich ablesen,
was der VADBW mit seiner Titigkeit bewirkt hat. Ende 1919, als er zu
arbeiten begann, gab es in Lettland 45 deutsche Lehranstalten mit 8192
Schiilern und 557 Lehrern: 31 Volksschulen mit 7045 Schiilern, 13 Mittel-
schulen mit 1131 Schiilern und eine Berufsschule mit 16 Lehrlingen. Im
Schuljahr 1929/30 erreichten die deutschen Lehranstalten ihren héchsten
Stand mit insgesamt 108 Einrichtungen, 11426 Schiilern und 889 Lehrern.
Darunter waren 90 Volksschulen mit 8679 Schiilern, 10 Mittelschulen mit
2066 Schiilern, sechs Berufsschulen mit 461 Lehrlingen, ein pidagogisches
Institut mit 30 Studenten und das Herder-Institut mit 193 Studenten.’

7 Latvija. 2. saeima, VI sesija, 17. séde, S. 541--548.

¢ FEbenda.

*  Latvija. Skolu departamenta darbibas parskats 1924/25. un 1925/26. micibu gada
(Lettland. Ein Titigkeitsbericht des Schuldepartements vom Schuljahr 1924/25 und
1925/26). Riga 1927,8. 4,117,211-213 u. 218; Latvija. Skolu departamenta un bij. Sko-
lu virsvaldes darbibas parskats (Lettland. Ein Titigkeitsbericht des Schuldepart-
ments und der ehemaligen Schulverwaltung). Abschnitt 3, Riga 1930, S. 56, 60, 231,
245, 248 u. 262; Latvija. Parskats par skolu departamenta darbibu, 23. VII 1919, —
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Ein zweiter Abschnitt in der Geschichte der deutschen Schulen in Lett-
land begann nach dem Staatsstreich vom 15. Mai 1934, als das autoritire
Regime von K. Ulmanis eingeftihrt wurde. Schon am 12. Juli 1934 wurde
ein neues Bildungsgesetz verabschiedet. Es hob die Autonomie der Schu-
len der nationalen Minderheiten auf. Die Bildungsverwaltungen der
nationalen Minderheiten stellten ihre Titigkeit ein, darunter auch die
VdDBW, und alle Schulen der nationalen Minderheiten wurden dem
Schuldepartement des Bildungsministeriums unterstellt. Immerhin
stammten die Referenten, die im Ministerium fiir Bildungsfragen der Min-
derheiten zustindig waren, nach wie vor aus deren Mitte. Referent der
deutschen Schulen wurde M. von Radecki.

Nach der Verabschiedung des neuen Bildungsgesetzes verringerte sich
die Anzahl deutscher Lehranstalten und Schiiler, weil die schon Anfang
der 30er Jahre gestellte Forderung, daf} die Kinder nur Schulen ihrer eige-
nen Nationalitit besuchen sollten, nun streng befolgt wurde. In deutsche
Schulen waren bis dahin auch recht viele lettische und jiidische Kinder
gegangen. Nun wurden wegen der Verringerung der Schiilerzahl auch
weniger Geldmittel vom Staatshaushalt und vom Etat der Gemeinden
zugeteilt. Am 1. November 1939 stellten die deutschen Schulen in Lett-
land ihre Titigkeit wegen der Umsiedlung der Deutschbalten ein. Am
28.11.1939 beschloff das Ministerkabinett die Auflésung des Herderinsti-
tuts. Vor der Annahme dieser beiden Beschliisse gab es im Schuljahr 1938/
39 in Lettland 84 deutsche Lehranstalten mit 7736 Schiilern und 607 Leh-
rern: 72 Volksschulen mit 5 872 Schiilern und 389 Lehrern, 8 Mittelschu-
len mit 1185 Schiilern und 150 Lehrern, 2 Berufsschulen mit 455 Lehrlin-
gen und 39 Lehrern, eine Krankenschwesternschule am deutschen Kran-
kenhaus mit 29 Schiilerinnen und 12 Lehrerinnen und das Herderinstitut
mit 195 Studenten und 47 Lehrern."

Die Autonomie der Schulen nationaler Minderheiten in Lettland in den
20er, Anfang der 30er Jahre sowie ihre weitere Titigkeit unter den
Umstanden des autoritiren Regimes von K. Ulmanis war eine eigenartige
historische Erscheinung. Als solche ist sie Objekt wissenschaftlicher For-

7. VII 1924 (Lettland. Eine Ubersicht iiber die Titigkeit des Schuldepartements vom
23.7.1919-7.8.1924). Riga o.]., S. 266-267 u. 586-587; Latvijas statistiski gada
grimata, 1923 (Statistisches Jahrbuch 1923). Riga 1924, S. 32-33, 36--37 u. 45; Latvijas
statistiska gada gramata, 1925 (Statistisches Jahrbuch Lettlands 1925). Riga 1926, S.
34-35, 40-41 u. 47; Latvijas statistiskd gada grimata, 1935 (Statistisches Jahrbuch
Lettlands 1935). Riga 1936, S. 53.

10 Valdibas Véstnesis Nr. 156 vom 17. Juli 1934.

11 Latvijas statistiska gada grimata, 1938 (Statistisches Jahrbuch Lettlands 1938). Riga
1939, S. 34, 36, 40, 43 u. 47.
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schungen gewesen und wird es auch fortan sein. Insbesondere ist das auf
das System deutscher Schulen und auf die Titigkeit der Deutschbalten in
der Bildungssphire zu beziehen, denn gerade die Deutschen Lettlands
haben im Vergleich zu anderen nationalen Minderheiten beachtliche
Erfolge erzielt. Deutschbaltische Fithrungskreise haben die Méglich-
keiten des Bildungssystems der Republik Lettland maximal ausgenutzt,
wobei sie der Jugenderziehung grofle Aufmerksamkeit widmeten. Das
organisatorisch autonome Schulsystem der Minderheiten in der Periode
von 1919 bis 1934 schuf Voraussetzungen dafiir, auch in der spiteren
Periode von 1934 bis 1939 die volksdeutsche Gruppe in Lettland zu kon-
solidieren, die Arbeitstraditionen deutscher Schulen zu bewahren und fiir
die Deutschen das hochste Bildungsniveau unter den Einwohnern Lett-
lands in den 20er und 30er Jahren zu halten. Threrseits war die Republik
Lettland im Dezember 1919 eines der ersten Linder Europas, das nationa-
len Minderheiten eine so umfangreiche Autonomie in der Bildungssphire
zugesprochen hatte. Mit Recht galt Lettland als eines der demokratisch-
sten Linder in Europa. Dies erlaubte Lettland, scharfe Konflikte mit den
nationalen Minderheiten zu vermeiden, und half zugleich diesen Bevolke-
rungsgruppen, sich in den jungen lettischen Staat zu integrieren. Als eine
positive Tatsache der Staatspolitik werteten auch die Deutschbalten selbst
die Schulautonomie. Der hervorragende deutschbaltische Politiker Paul
Schiemann stellte 1928 anldfilich des zehnten Jahrestages der Republik
Lettland fest, daf} gerade die Schulautonomie den Deutschen das Einord-
nen in den lettischen Staat bedeutend erleichtert habe.”? Dies macht auch
das Interesse der Forscher fiir das deutsche Schulwesen und die Bildungs-
titigkeit der Deutschbalten in der Republik Lettland 1919-1939 verstind-
lich.

Im allgemeinen lassen sich die vorhandenen Forschungen zu diesem
Problem sowohl nach dem Zeitpunkt ihrer Abfassung als auch nach der
Stufe der Erforschung des Problems in zwei Gruppen gliedern.

Die erste Gruppe bilden Werke, die in den 20er Jahren und Anfang der
30er Jahre verfafit sind und im wesentlichen auch als Quellen iiber das
autonome deutsche Schulsystem in der Republik Lettland (1919-1934)
eingestuft werden kénnen. Die Verfasser dieser Werke waren vorwiegend
Lehrer an deutschen Schulen, in der Bildungssphire titige Spezialisten,
Mitglieder der deutschbaltischen Fraktion im Parlament, die Beitrige
hauptsichlich in der periodischen deutschen Presse verdffentlichten: in
der Zeitschrift des Deutsch-Baltischen Lehrerverbandes ,,Baltische Blit-

12 Latvijas Republika desmit pastavé$anas gados (Die Republik Lettland wihrend ihres
zehnjihrigen Bestehens). Riga 1928, S. 47-48.
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ter fiir pidagogische und allgemeinkulturelle Fragen®, in der Zeitschrift
des Deutschen Elternverbandes ,Die deutsch-baltische Schule® sowie
in dem in Lettland erscheinenden deutschbaltischen Jahrbuch. Ihrem
Inhalt nach waren das vorwiegend Werke informativen Charakters, in
denen sich die Entstehung deutscher Schulen nach Annahme des Gesetzes
vom 8. Dezember 1919 spiegelte,” laufende Fragen der Schularbeit' cha-
rakterisiert wurden und ebenso die finanzielle Lage der Bildungsanstalten,
die Kaderprobleme der Schulen, die Zusammenstellung von Lehrplidnen
und Programmen,” die Unterrichtsmethodik einzelner Ficher, z.B. der
Geschichte,' Geographie usw. Eine Reihe von Beitrigen war der beson-
deren Rolle der deutschen Schule bei Pflege und Erhaltung der geistigen
Einigkeit, des nationalen Bewufltseins der Deutschbalten gewidmet. In
diesem Zusammenhang ist der Beitrag ,, Wodurch kann die deutsch-balti-
sche Schule dem Niedergang unserer baltischen gesellschaftlichen Kultur
entgegenwirken?“” von W. Schlau, Direktor der Deutschen Mittelschule
zu Mitau (Jelgava), und der Beitrag ,Die vdlkischen Aufgaben der
deutsch-baltischen Schule“® von E. Cleemann, Lehrer aus Goldingen
(Kuldiga), zu erwihnen. Beide Beitrige arbeiteten den Gedanken heraus,
es sei eine der wichtigsten Aufgaben der deutschen Schule, deutsches
Nationalbewuftsein zu pflegen und die junge Generation ins deutschbal-
tische Kulturmilieu einfiigen zu helfen. Die Chronik der Titigkeit deut-
scher Bildungsanstalten sowie Tatigkeitsbereiche damit verbundener
gesellschaftlicher Organisationen — des DEVL und des DBLVL — wur-
den in den ,Deutschbaltischen Jahrbiichern“ veroffentlicht. Besonders
wire eine Publikation von 1931 zu erwihnen, die neben den traditionellen
Berichten auch umfangreiches Zahlenmaterial iiber deutsche Schulen und
deren Verteilung in Lettland im Lehrjahr 1929/30 enthile.”

Erste Veroffentlichungen zusammenfassenden Charakters erschienen
im Jahre 1929, als die VADBW auf zehn Jahre ihrer Titigkeit zuriickblick-
te. Dabei wire die umfangreiche Verdffentlichung von K. Keller, Leiter

13 Fiinf Jahre deutscher Schule (XI1. 1918-XII. 1923), in: Baltische Blatter fiir pidago-
gische und allgemein-kulturelle Fragen 1 (1923), H. 2, S.59-65.

14 E. Adolphi, Ziele und Wege im Vorschulunterricht, in: Die deutsch-baltische Schule
(1926), H. 3/4, S. 112—114; A. Petersen, Uber nationale Erziehung, in: Ebenda (1928~
1929), H. 2, S. 49.

15 Die deutsch-baltische Schule (1928-1929), H. 1, S. 10 u. 17.

16 L. Arbusow, Lettland in der jiingeren Eisenzeit, in: Baltische Blitter fiir pidago-
gische und allgemein-kulturelle Fragen 1 (1923), H. 3, S. 7.

17 Schule (wie Anm. 15), S. 21.

18 Ebenda (1930), H. 3, S. 85.

19 Bestand der deutschen Bildungsanstalten Lettlands im Schuljahr 1929/30, in: Jahr-
buch des baltischen Deutschtums 1931, S. 19-23. ]
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der VADBW, in der ,Baltischen Monatsschrift“® zu nennen, auflerdem
die Beitrige von R. Walther, Inspektor fiir deutsche Grundschulen an der
VdDBW, in der Zeitung ,Rigasche Rundschau® und in der Zeitschrift
»Die deutsch-baltische Schule“? sowie der von der VADBW selbst vorbe-
reitete Tatigkeitsbericht fiir die Periode 1919-1929.% In diesem Bericht
werden die Herausbildung der VADBW umrissen,? die Rolle des DEVL
und des DBLVL auf dem Gebiet der deutschen Bildung vorgestellt,?* die
inder VADBW titigen Personen charakterisiert, z.B. K. Keller als Verwal-
tungsleiter, Fr. Demme als sein Stellvertreter und Abteilungsleiter fiir
deutsche Mittelschulen und Fachschulen, M. von Radecki und R. Walther
als Abteilungsleiter fiir deutsche Grundschulen.” Insgesamt waren in der
VdDBW im Jahre 1929 ungefihr 20 Personen angestellt.

Bei der Ubersicht iiber die Zunahme deutscher Schulen in der Periode
1919-1929 von 45 Lehranstalten auf 108* wird auch eine Aufzihlung die-
ser Lehranstalten geboten.” Besonders wire hervorzuheben, daf in dieser
Verotfentlichung die Finanzierungsquellen der deutschen Schulen sehr
detailliert ausgewertet werden, die aus Subsidien des lettischen Staates und
der Gemeinden sowie aus Mitteln der Deutschbalten selbst bestanden, die
sich ihrerseits aus Beitragen der Deutschbaltischen Volksgemeinschaft in
Lettland und des DEVL, aus Schulgeldern der Lernenden und Einkiinften
aus verschiedenen Veranstaltungen zusammensetzten. So sicherten 1921
Zahlungen des lettischen Staates und der Gemeinden den Etat deutscher
Bildungsanstalten mit 66,91%, 1928 mit 60,95%.”% Die Deutschbalten
ihrerseits erhShten ihren Anteil von 33,09% der genutzten Mittel im Jahre
1921 um 6% und steuerten im Jahre 1928 39,05% bei.”

Auflerdem werden im Titigkeitsbereich der VADBW auch in den 20er
Jahren diskutierte Fragen der deutschen Bildungsarbeit erértert. Als erste
wire die Frage der Stellung von Mittel- und Fachschulen im deutschen

2 K. Keller, Zehn Jahre deutscher Autonomie, in: Baltische Monatsschrift (1929), S.
701-716.

2t R. Walther, Die deutsche Schule in Lettland 1919-1928, in: Die deutsch-baltische
Schule (1929), H. 1, S. 1-5; ders., dgl., in: Rigasche Rundschau Nr. 278 vom 7. Dezem-
ber 1929.

% Die Verwaltung des deutschen Bildungswesens Lettlands 1920-1930. Ein Titigkeits-
bericht. Riga 1929.

2 Ebenda, S. 7-19.

2 Ebenda, S. 2042.

25 Ebenda, S. 66-67.

26 Ebenda, S. 71.

27 Ebenda, S. 139-148.

28 Ebenda, S. 70-74.

2 Ebenda.




358 Helena Simkuva

Bildungssystem zu nennen. Sollten in der deutschbaltischen Bildungs-
konzeption Mittel- und Fachschulen Prioritit genieflen? Sollte die
deutschbaltische Jugend sich auf den Erwerb akademischer Bildung in
héheren Lehranstalten nach Absolvierung der Mittelschule konzentrieren
oder aber mittels einer Vermehrung von Fachschulen auf die Ausbildung
fiir ,wirtschaftliche“ Berufe nach Abschlufl der Grundschule hingelenkt
werden?® Es ist zu bemerken, daf} diese Diskussion iiber die Sphire von
Bildungsfragen hinausging und nicht nur unter Bildungsfunktioniren,

sondern auch in weiteren deutschbaltischen Kreisen Echo fand. Davon

zeugen Verdffentlichungen, die Stellung bezogen zur Diskussion in der
deutschen periodischen Presse und deren Verfasser in der Regel die fiih-
rende Rolle entweder der Fachschulen oder die der Mittelschulen in der
Struktur deutscher Lehranstalten ziemlich eindeutig verfochten.®® Die
VdDBW hielt sich von den Extremen beider Positionen zuriick, duflerte
sich aber sehr kritisch zu der Forderung, Mittelschulen zu schlieflen und
statt dessen Fachschulen zu eréffnen. Die VADBW trat mit Recht fir
deutsche Mittelschulen ein, denn sie wuflte die letzteren, besonders auf
dem Lande, als eigenstindige Zentren des deutschen Geisteslebens mit tie-
fem kulturell-bildenden Einflul zu schitzen.”

Die zweite Streitfrage der deutschen Bildungstitigkeit hing mit dem let-
tischen, auch fiir deutsche Schulen verbindlichen System der Grundschule
zusammen. Laut dem allgemeinen Bildungsgesetz bestand in Lettland die
sog. unifizierte 7-8klassige Grundschule, deren Aufgabe war, die Schiiler
zur eventuellen Weiterbildung in der Mittelschule vorzubereiten und die
kiinftigen Lehrlinge von Fachschulen zum Abschluf} des allgemeinbilden-
den Lehrganges zu befihigen. Die VADBW war bestrebt, in deutschen
Grundschulen Lettlands einen differenzierten Zugang zum Unterrichts-
prozefl, abhingig von der Berufswahl des Schiilers, einzufithren. Sie
schlug vor, die Unterrichtsdauer in der Mittelschule um ein Jahr zu ver-
lingern (von der vierklassigen zur fiinfklassigen Mittelschule iiberzuge-
hen), um den Unterrichtsprozefl zu entlasten. Gegen das Prinzip einheitli-
cher Elementarbildung fiir alle Schiiler, das im lettischen Bildungswesen
herrschte, lief sich aber die Konzeption nicht durchsetzen.”

3 Ebenda, S. 42-43.

3t E.v. Sievers, Volksgruppe und Berufsschichtung, in: Baltische Monatsschrift (1928),
S.702-711; A. Seeberg, Ein Vorschlag zur Reform unseres deutschen Gymnasiums in
Lettland, in: Die deutsch-baltische Schule (1928-1929), H. 2, S. 64; A. Petersen, Uber
die nationale Erziehung in: Ebenda, S. 49.

32 Verwaltung (wie Anm. 22), S. 49.

3 Ebenda, S. 60-61.
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Insgesamt ist dieser Tatigkeitsbericht der VADBW als einer der ersten
Versuche zu bewerten, nicht nur die Bildung deutscher Schulen in Lett-
land informativ zu illustrieren, sondern auch einzelne mit der Bildungsar-
beit verbundene Probleme zu erértern. Als wesentliche Erginzung zu die-
sem Bericht sind die 1930 veréffentlichten Erinnerungen von Fr. Demme
anzusehen, der als stellvertretender Leiter der VADBW auch einer der
Autoren des am 8. Dezember 1919 verabschiedeten Gesetzes iiber das
Schulsystem der nationalen Minderheiten in Lettland gewesen war.**

In den auf Lettisch erschienenen Beitrigen zu Bildungs- und Schul-
fragen Anfang und Mitte der 20er Jahre wurden vorwiegend Entwick-
lungsfragen der lettischen nationalen Schule diskutiert, insbesondere
in lettischen Zeitschriften pidagogischen Charakters — ,Izglitibas
Ministrijas méneSraksts“ (,Monatsschrift des Bildungsministeriums®),
»Audzinatajs“ (,Der Erzieher®) u.a.

Eine erste umfangreiche Charakteristik der Titigkeit von Schulen natio-
naler Minderheiten, die auch die Titigkeit der VADBW spiegelt, gab die
offizielle Publikation , Neatkarigis Latvijas skolu desmit gadu darbibas
atcere. 1919-1929 (,,Gedenken an die zehnjahrige Titigkeit von Schulen
des unabhingigen Lettland. 1919-1929“).* In diesem Sammelband wird
die Situation in Schulen der Minderheiten charakterisiert, wobei die Bil-
dungspolitik des lettischen Staates als positiv bewertet wird.* Aulerdem
erschienen Ende der 20er Jahre und in den 30er Jahren auch der Titigkeit
einzelner hoherer Bildungsanstalten der Republik Lettland gewidmete
Werke, in denen die Anzahl von Studenten deutscher Nationalitit angege-
ben ist.” v

Umfangreiche statistische Informationen sowie eine positive Beurtei-
lung der lettischen Schulpolitik gegeniiber den nationalen Minderheiten
finden sich in Schriften, die zu den Griindungsjubiliden des lettischen Staa-
tes zu erscheinen begannen.” In diesen Sammelbinden werden auch erste

** F. Demme, Meine Erinnerungen an die Werdezeit der deutschen Schule in Lettland,
in: Jahrbuch des baltischen Deutschtums (1930), S. 90-92.

3 Neatkarigas Latvijas skolu desmit gadu darbibas atcere. 1919-1929 (Das Gedenken
an die zehnjihrige Titigkeit von Schulen des unabhingigen Lettland. 1919-1929).
Riga 1930.

% Ebenda.

7 Latvijas Universitate. 1919-1929 ( Die Universitit Lettlands 1919-1929). Riga 1929;
Latvijas Konservatorija. 1919-1929 (Das Konservatorium Lettlands 1919-1929). Riga
1930; Latvijas Universitate divdesmit gados 1919-1939 (Die Universitit Lettlands in
den zwanzig Jahren 1919-1939). T. 1, 2, Riga 1939.

% Latvija desmit gados. Latvijas valsts nodibinajanas un vigas pirmo 10 gadu dar-
bibas vésture (Lettland in zehn Jahren. Die Geschichte der Griindung des lettischen
Staates und seiner Titigkeit in den ersten zehn Jahren). Riga 1928; Latvija 1918-1928,
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statistische Restimees der lettischen Errungenschaften im Bildungswesen
gezogen. Einzelnen Sammelbinden sind iberdies kurze informative
Titigkeitsberichte der Bildungsverwaltungen der Minderheiten, darunter
auch der VADBW, angefiigt.”

Umfangreiches statistisches Material iber deutsche Schulen in Lettland
wihrend der ganzen Zeit ihres Bestehens enthalten die statistischen Sam-
melwerke der 20er und 30er Jahre. Als erste sind die reguliren Ausgaben
des Statistischen Jahrbuches Lettlands* sowie die Statistischen Jahrbiicher
der Stadt Riga* und der Stadt Libau (Liepaja)® zu erwihnen, die laufend
{iber Anderungen im Schulwesen der Minderheiten informierten. Diese
statistischen Verdftfentlichungen sind auch deshalb wichtig, weil sie in ein-
zelnen Fillen vergleichende Informationen iiber die Eroffnung neuer
Schulen bei verschiedenen nationalen Minderheiten bringen. Hierbei
wire insbesondere auf eine speziell dem Kulturleben der Republik Lett-
land gewidmete Datensammlung hinzuweisen.” Einsicht in die Entwick-
lung des Netzes deutscher Schulen gewihren auch die Materialien der
vierten Volkszihlung Lettlands von 1935,* wihrend ihre territoriale Ver-
teilung aus den in Lettland erschienenen Adrefikalendern® zu entnehmen
ist.

Eine eigene Quellengruppe der 20er und frithen 30er Jahre bilden die
publizistischen Auseinandersetzungen zwischen den Anhidngern des akti-
ven lettischen Nationalismus und Vertretern der nationalen Minderhei-
ten, insbesondere der deutschen. Vorrangig ging es darum, ob und wie die
Autonomie der deutschen Schulen und Kultur erhalten, erweitert und

Atskats uz latvju tautas pagatni un valsts pirmiem 10 gadiem (Lettland 1918-1928. Ein
Riickblick auf die Vergangenheit des lettischen Volkes und die ersten zehn Jahre des
Staates). [0. O.] 1928; Latvija 20 gados (Lettland in zwanzig Jahren). Riga 1938; Latvi-
jas Republika (wie Anm. 12); H. Skujenieks, Latvija 1918-1928 (Lettland 1918-1928).
Riga 1928; Valsts pieci gadi. 1918-1923 (Die fiinf Jahre des Staates 1918-1923). Riga
1923; Latvija citu valstu saimé. Kulturali-saimniecisks apskats (Lettland in der
Gemeinschaft anderer Vélker. Eine kulturell-wirtschaftliche Betrachtung). Riga
1935.

3 Z.B. Latvijas Republika (wie Anm. 12), S. 563564 u. 575.

40 Latvijas statistiskd gada gramata, 1920-1939 (Statistisches Jahrbuch Lettlands 1920
1939). Riga 1921-1939.

4 Rigas pilsétas statistiskd gada gramata, 1920-1938 (Statistisches Jahrbuch der Stadt
Riga 1920-1938). Riga 1923-1939.

4 Liepajas pilsétas statistiska gada gramata, 1929-1933 (Statistisches Jahrbuch der Stadt
Liepaja 1929-1933). Liepaja 1934; Liepiajas pilsétas statistiskd gada gramata, 1934—
1939 (Statistisches Jahrbuch der Stadt Liepaja 1934-1939). Liepaja 1939.

# Latvijas kultdiras statistika. 1918-1937. Sast. V. Salnitis (Die Statistik der Kultur Lett-
lands 1918-1937. Zusammengestellt von V. Salnitis). Riga 1938,

4 Ceturti tautas skaiti¥ana Latvija 1935. g. (Die vierte Volkszihlung Lettlands von
1935). Riga 1936. .

4 Valsts adresu kalendars (Statistischer Adrefkalender). Riga 1922-1934,
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juristisch gesichert werden sollte. Hohepunkt dieser Kontroversen waren
die Jahre 1924-1925, als die deutschbaltische politische Fithrung ihre
Tatigkeit aktivierte in der Hoffnung, die nationale Kulturautonomie der
deutschen Minderheit auf parlamentarischem Wege durchsetzen zu kon-
nen. Andere Minderheiten, voran die Juden, unterstiitzten diese Versu-
che. Ziel der Deutschbalten war die Einrichtung einer Kulturselbstver-
waltung im Rahmen der Kulturautonomie dhnlich wie in Estland. Dort
wurde am 12. Februar 1925 das Gesetz iiber die Selbstverwaltung der
nationalen Minderheiten verabschiedet und ein Kulturrat sowie eine Kul-
turverwaltung gebildet.

Die Frage der nationalen Kulturautonomie ist ein weites Problem und
erfordert eine spezielle Charakterisierung. Die deutschbaltische Leitung
hat hier in zwei Phasen grofle Anstrengungen in den gesetzgebenden Kér-
perschaften Lettlands unternommen. 1922 scheiterte der Versuch, die
Autonomieforderung in den II. Teil der Verfassung der Republik Lett-
land aufzunehmen, weil die Verfassung selbst keine Mehrheit fand. Spiter
legte man ein eigenes Gesetzesprojekt iiber die autonome deutsche Volks-
gemeinschaft in Lettland vor. Schul- und Bildungsfragen war darin ein
erstrangiger Platz eingerdumt. Das Projekt sah vor, die Leitung der Bil-
dungsarbeit vollig an Institutionen der deutschen Kulturselbstverwaltung
zu tibertragen. Gegen die Verleihung nationaler Kulturautonomie an die
Minderheitsvolker, insbesondere an die Deutschbalten, formierte sich
jedoch nicht nur im Parlament, sondern auch in breiten Kreisen der letti-
schen Gesellschaft eine Opposition. U.a. erschienen Schriften, die sich
nicht nur gegen eine nationale Kulturautonomie, sondern auch gegen ein
Gesetz iiber autonome Minderheitsschulen aussprachen, weil es z.B. der
VdDBW die Méglichkeit geben wiirde, die Deutschen auch in Fragen des
Kulturlebens zu vertreten. Ein besonders typisches Werk dieser Richtung
war die Betrachtung ,,Par minoritatu autonomiju® (,,Uber die Autonomie
der Minderheiten“) von A. Kroders, einem bekannten Journalisten und
Gesellschaftsfunktionir; er schlug der Regierung und dem Parlament vor,
den nationalen Minderheiten in Lettland keine weiteren Rechte zu gewih-
ren, sich mit der bereits vorhandenen Schulautonomie zu begniigen und
sie nur auf Bildungsfragen zu beziehen.” Die deutschbaltische Leitung
verteidigte aktiv die Forderung einer nationalen Kulturautonomie, indem
sie sich auf die Deklaration des Volksrats von 1918, auf die 1923 im Vol-
kerbund eingereichte Deklaration des lettischen Staates zur Garantierung

% A. Kroders, Par minorititu autonomiju (Uber die Minderheitenautonomie). Riga
1924, S. 21.
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von Minderheitsrechten berief und eine Reihe von Artikeln in der Presse
verdffentlichte.” Die deutschbaltische Leitung war jedoch wegen der star-
ken Opposition letztendlich gezwungen, ihr Autonomieprojekt im April
1925 aus dem Parlament zuriickzuziehen, und es wurde fortan in der
Republik Lettland nicht mehr diskutiert. Nach dieser Niederlage konzen-
trierte sich die deutschbaltische Leitung auf die Wahrung des Status der
autonomen deutschen Schule, darunter den Gebrauch des Deutschen als
Kanzleisprache der Schulen und die Beibehaltung eigener Schulinspek-
toren der VADBW fiir die Uberwachung der deutschen Schulen.

Besonders aktuell wurden diese Fragen in den Jahren 1931-1933, als
Atis Kenins Bildungsminister war. Er gehdrte zum Demokratischen Zen-
trum und erlief wihrend seiner Amtszeit etwa 20 das Bildungssystem der
Minderheiten betreffende Verordnungen. Mehrere davon wurden auf
Anordnung des Administrativen Senats riickgingig gemacht, die iibrigen
dagegen wurden realisiert und zielten wirklich auf Einschrinkung der
nationalen Selbstindigkeit der Minderheiten. Das Gesetz vom 8. Dezem-
ber 1919 wurde zwar im wesentlichen nicht aufler Kraft gesetzt. Es
enthielt aber einige Paragraphen, die man verschieden auslegen konnte.
Auf diese Inkonsequenzen hatte die deutschbaltische Leitung bereits in
den 20er Jahren mehrmals hingewiesen.” A. Kenin$ als Bildungsminister
nutzte mit seinen Verordnungen die Méglichkeit einer sog. ,freien” Aus-
legung des Gesetzes.

Einige davon.riefen scharfe Diskussion hervor. Zum ersten sahen zwei
Verordnungen vom 8. und 13. Juni 1932 die Einfilhrung einheitlicher
Lehrprogramme in lettischen Grundschulen und den Grundschulen der
Minderheiten vor und erhohten fiir die Minderheitsschulen die Stunden-
zahl in lettischer Sprache, Geschichte und Geographie. Z.B. sollte der
Lettischunterricht schon in der Vorbereitungsklasse der Grundschule
anfangen und nicht erst wie bisher im 3.-4. Unterrichtsjahr. W. Wachts-
muth, damals Leiter der VADBW, nannte dies einen Versuch, deutsche
Schulen in lettische Schulen mit Deutsch als Unterrichtssprache zu ver-
wandeln.” Zum zweiten wurde vorgeschrieben, den Besuch von Mittel-
schulen an das Nationalititenprinzip zu binden, in deutschen Mittelschu-
len also nur Schiiler deutscher Nationalitdt zuzulassen. Ganz ist die Aus-

47 Riihlmann, Schulrecht (wie Anm. 3), S. 204-205; Sociildemokrats (1925), Nr. 73;
Zemgales Balss Nr. 57 vom 12. Mirz 1925; Rigasche Rundschau vom 29. April 1925.

8 Wachtsmuth, Arbeit (wie Anm. 1). Bd. 2: Die autonome deutsche Schule in Lettland
1920-1934. Mit einem Anhang: Das Herder-Institut zu Riga. Private deutsche Hoch-
schule. Kéln 1952, S. 55-56.

4 Ebenda, S. 92.
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schliefung Dritter nicht gelungen, die Anzahl der Schiiler an deutschen
Schulen ging aber rasch zuriick. So lernten z.B. im Schuljahr 1930/31 an
deutschen Mittelschulen insgesamt 1867 Schiiler, im Schuljahr 1933/34
dagegen nur noch 1241 Schiiler. Lettische Parteien haben diese Verord-
nung von A. Kénig§ ziemlich einmiitig unterstiitzt. Weitere Verordnun-
gen verminderten die Anzahl von Angestellten in den Bildungsverwaltun-
gen der nationalen Minderheiten um 50% und versetzten diese Angestell-
ten auf Arbeitsplitze mit niedrigerem Lohn. Es wurde die Frage der
Liquidierung des Inspektoramtes fiir deutsche Grundschulen aufgewor-
fen, dessen Verpflichtungen nunmehr Inspektoren fiir lettische Grund-
schulen erfiillen sollten. Als Endergebnis bildete sich eine Opposition
gegen A. Kenin$ Schulpolitik nicht nur unter den nationalen Minderhei-
ten, sondern auch in der lettischen Gesellschaft selbst heraus. So traten
gegen seine Empfehlungen, Schulverwaltungen der Minderheiten iiber-
haupt zu schlieflen, Abgeordnete nicht nur des Lettischen Bauernverban-
des, sondern auch der Partei der Neulandwirte und Kleinbauern sowie
anderer Fraktionen auf. Das bot die Méglichkeit, die Schulautonomie
noch ungefihr fiir ein Jahr zu bewahren, und A. Keénigs selbst war ge-
zwungen, im Juni 1933 sein Amt niederzulegen. Seine Verordnungen
wurden sofort zum Diskussionsthema zwischen Letten und Deutschbal-
ten, vorwiegend in Artikeln der periodischen Presse.”® Auferdem erschie-
nen Schriften in lettischer Sprache, die die Diskussion iiber Keénips’
Verordnungen mit der Frage nach dem Einfluf} von nationalsozialisti-
schen Ideen unter der deutschen Schuljugend Anfang der 30er Jahre in
Verbindung brachten.*

Wahrend der 20er und 30er Jahre beteiligte sich Paul Schiemann, der
politische Fithrer der deutschen Minderheit in Lettland, aktiv an der
Arbeit des Kongresses der nationalen Minderheiten Europas. Dieses
internationale Forum befaflte sich auch mit dem Schulwesen deutscher
Minderheiten in europiischen Staaten. So erschienen, vorwiegend in der
auslidndischen Presse, Mitte der 20er Jahre Artikel mehrerer bekannter
deutschbaltischer Politiker und Funktionire zur rechtlichen Situation der

50 W.v. Fircks, Mitarbeit?, in: Baltische Monatshefte (1933), S. 344-350; B. v. Klot, Spra-
che und Recht in Lettland, in: Rigasche Zeitschrift fiir Rechtswissenschaft (1936), S.
242-249; A. Kenigs, Bisim taisnigi — bet neatlaidigi (Wollen wir gerecht, aber
beharrlich sein), in: Jaunakas Zipas (1932), Nr. 296; E. Blanks, Latvielu nacio-
nalisma saturs (Der Inhalt des lettischen Nationalismus), in: Latvijas Sargs (1933),
Nr. 8.

5t E. Blanks, Hitlers Z1di un Latvija (Hitler, die Juden und Lettland). Riga 1933, S. 15.
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nationalen Minderheiten in Lettland, darunter auch zu Fragen der Schul-
autonomie.” Ausgangspunkt war grundsitzlich die am 7. Juli 1923 dem
Vélkerbundsrat eingereichte Lettische Minderheitendeklaration,” worin
Lettland sich verpflichtete, alle international anerkannten Minderheits-
rechte zu achten. In diesem Zusammenhang ist auch die Broschiire eines
deutschen, in Lettland lebenden Journalisten zu nennen, die 1931 in Riga
erschien. Bernhard Lamey, der Verfasser, bewertet die Errungenschaften
des lettischen Staates in der Entwicklung von Schulen der nationalen Min-
derheiten, darunter auch der Deutschen, positiv.”

Ende der 20er Jahre bis Anfang der 30er Jahre entstanden auch mehrere
juristische Dissertationen, die rechtliche Aspekte der Schulautonomie
behandelten und nach Reichweite wie Grenzen der Minderheitenrechte
auf diesem Felde fragten.”

Eine Sondergruppe von Veroffentlichungen in der zweiten Hilfte der
20er Jahre bilden Beitrige informativen Charakters tiber das Herderin-
stitut zu Riga. Grofitenteils handelt es sich um Artikel in der Presse, die
die pidagogische und wissenschaftliche Tiatigkeit des Herderinstituts
spiegelten; zusammenfassenden Charakter hat besonders ein Bericht von
K. Kupfer, der selbst am Institut lehrte.”

Nach Annahme des neuen Bildungsgesetzes am 12. Juli 1934 und Auf-
hebung der Schulautonomie ist zu Schulfragen von Deutschbalten sehr
wenig publiziert worden, man schrieb nur informierende Presseberichte.
Dies ist anscheinend damit zu erkliren, dafl die Deutschen seit Mitte der
30er Jahre von der Politik Ulmanis” wirtschaftlich schwer getroffen und
sehr darauf konzentriert waren, z.B. auf die Schliefung der Gilden im
Jahre 1936. Zu nennen wire nur das Buch ,Die Staatswerdung Lettlands
und das baltische Deutschtum® von H. von Rimscha, in dem der Verfas-
ser, die Ereignisse von 1918-1919 in Lettland analysierend, die Gewih-
rung der Schulautonomie als eine Etappe der Anniherung und Zusam-
menarbeit zwischen Deutschbalten und Letten bei Herausbildung des

52 W. v. Fircks, Minderheitenautonomie in Lettland. Biicher des Deutschtums, hrsg.
von K.C. Loesch. Bd. 2: Staat und Volkstum. Berlin 1926, S. 164-172; P. Vockrodt,
Die deutsche Schulautonomie in Lettland, in: Nation und Staat 3 (1929/30), S. 218-

¢ 223,

53 Rithlmann, Schulrecht (wie Anm. 3), S. 204-205.

5 B. Lamey, Die Minderheiten in Lettland. Riga 1931, S. 21, 40—45 u. 50-56.

55 Z.B. H. Mintz, Die nationale Autonomie im System des Minderheitenrechtes unter
besonderer Beriicksichtigung der Rechtsentwicklung in den baltischen Staaten. Riga
1927.

56 K. Kupfer, Uber die Herdergesellschaft und das Herderinstitut zu Riga, in: Jahrbuch
des baltischen Deutschtums 1927, S. 29-33.
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neuen Staates charakeerisiert.” Auch in der lettischen Literatur zur deut-
schen Schulpolitik in Lettland nach dem Staatsstreich vom 15. Mai 1934
gibt es keine speziellen Beitrige iiber die Situation in den Minderheits-
schulen, darunter auch der deutschen. Zuginglich sind lediglich statisti-
sche Materialiensammlungen zusammenfassenden Charakters, die Ande-
rungen in der Anzahl von Schulen und Schiilern registrieren.*

Bei Auswertung der Literatur der 20er~30er Jahre iiber deutsche Schul-
arbeit und Bildungstitigkeit in Lettland fillt im allgemeinen auf, daf} die
Werke doch tiberwiegend informativen Charakter haben und sich damit
begniigen, Anderungen der Anzahl von Schulen sowie Fragen administra-
tiver T4tigkeit ohne eine tiefere Problemanalyse zu referieren. Die Verfas-
ser der meisten Werke sind selbst Deutschbalten, die die gewihrte Schul-
autonomie als eine positive Errungenschaft werten. Von Mitte der 20er
Jahre bis Anfang der 30er Jahre erscheint eine Reihe von Beitrigen mit
scharf publizistischem Inhalt, in denen Fragen der Schulautonomie unter
politischem Aspekt analysiert werden, so daf} sie zu Zusammenstéfen
zwischen deutschbaltischen und lettischen Politikern anlifilich der
deutschbaltischen Bestrebungen nach nationaler Kulturautonomie, insbe-
sondere aber im Zusammenhang mit der Politik des Bildungsministers
A. Kenigs fithrten.

Nach Aufhebung der deutschen Schulautonomie geht auch die Anzahl
von Beitrdgen zu dieser Frage zuriick, man beschrinkt sich auf informati-
ve Presseberichte und offizielle Publikationen der lettischen Regierung,
die statistisches Material enthalten. Die Hauptaufmerksamkeit lettischer
Veroffentlichungen galt zu jener Zeit der Berichterstattung tiber lettische
Schulen.

Ein neuer Abschnitt in der Forschung zur deutschen Schulgeschichte
begann nach dem Zweiten Weltkrieg, als infolge der Umsiedlung von
Deutschbalten aus Lettland nach Deutschland (1939-1941) auch das For-
schungszentrum fiir Geschichte der deutschen Bildungstitigkeit nach
Westdeutschland wechselte.

Mit der Zeit begannen und entfalteten Geschichtswissenschaftler
deutschbaltischer Abstammung (z.B. G. von Rauch, R. Wittram, H. von
Rimscha, J. von Hehn, W. Lenz, G. von Pistohlkors, D. A. Loeber) sowie
andere deutsche Historiker (z.B. M. Garleff, K.-H. Grundmann) eine

7 H. v. Rimscha, Die Staatswerdung Lettlands und das baltische Deutschtum. Riga
1939, S. 104. .
8 Pieci gadi. 1934. 15. V - 1939 (Die fiinf Jahre. 15. Mai 1934-1939). Riga 1939, S. 38.
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umfassende und systematische Forschungsarbeit auf dem Gebiet der
deutschbaltischen Geschichte.

Eine reiche Anzahl von Werken befafit sich mit deutschbaltischer
Geschichte im Zeitraum der Republik Lettland. Hierzu gehdren beispiels-
weise die umfassende Forschung von G. von Rauch iiber die Geschichte
der baltischen Staaten,” die Beitrdge von J. von Hehn iiber die Titigkeit
der Deutschbalten im Baltikum® und insbesondere tiber ihre Umsied-
lung,* die auch von H. von Rimscha,” R. Wittram,” D.A. Loeber* behan-
delt wurden, dazu die Untersuchung von W. Lenz tber die grofle und ein-
fluf8reiche Intelligenzschicht der Deutschbalten.® Die Komplexitit der
obengenannten Forschungen bringt es mit sich, dafl darin Fragen der
deutschen Schule und Bildung im Lettland der 20er und 30er Jahre als
eines der vielen Titigkeitsfelder der Deutschen im Baltikum behandelt
werden. Ubersichtsweise werden da die Entstehung von Schulen,® die
Titigkeit des Herderinstituts” und die Rolle der Intelligenz in der
deutschbaltischen Bildungsarbeit® erértert. Das von W. Lenz herausgege-
bene biographische Nachschlagewerk (,Deutschbaltisches biographi-
sches Lexikon“)® enthilt wesentliche biographische Informationen tber
die Personlichkeiten der deutschen Bildungssphire.

In einer Reihe von Zeitschriftenaufsitzen wird konkret auf einzelne
Probleme der deutschen Schulen und Bildungstitigkeit eingegangen. An
erster Stelle wiren hier die Beitriage von J. von Hehn iiber das Herder-

5% G. v. Rauch, Geschichte der baltischen Staaten. Stuttgart/Berlin (u.a.) 1970, S. 115,
118 u. 124 £,

¢ J.v.Hehn, Die Baltischen Lande. Geschichte und Schicksal der baltischen Deutschen.
Kitzingen/Main [o0.].], S. 22; ders., Ein Autonomieplan der deutschen Volksgruppe in
Lettland um die Jahreswende 1938/39, in: Reval und die Baltischen Linder. Fest-
schrift fiir Hellmuth Weiss zum 80. Geburtstag. Marburg/Lahn 1980, S. 171-173.

6t J.v. Hehn, Die Umsiedlung der baltischen Deutschen — das letzte Kapitel baltisch-
deutscher Geschichte. Marburg/Lahn 1982.

62 H.v. Rimscha, Aufgabe und Leistungen der Baltendeutschen. Berlin 1940.

63 R. Wittram, Geschichte der baltischen Deutschen. Grundziige und Durchblicke.
Stuttgart/Berlin 1939; ders., Livland. Schicksal und Erbe der baltischen Deutschen.
Berlin 1941.

¢ D.A. Loeber, Diktierte Option. Die Umsiedlung der Deutschbalten aus Estland und
Lettland 1939-1941. Dokumentation. Neumiinster 1972, S. 15-60; Vacbaltiefu
lidzdaliba un konflikti Latvijas valsti 1918-1939. g. Materialu krajums (Die Teilnah-
me der Deutschbalten und die Konflikte im lettischen Staat 1918-1939. Dokumenten-
sammlung). Sast D.A. Lébers. Hamburga 1990.

¢ W. Lenz, Der baltische Literatenstand. Marburg/Lahn 1953.

6  Rauch, Geschichte (wie Anm. 59), S. 124; Hehn, Die Umsiedlung (wie Anm. 61), S.
10-11.

67  Ebenda, S. 11 u. 28.

¢ Tenz, Literatenstand (wie Anm. 65), S. 41-43.

¢ Deutschbaltisches biographisches Lexikon, hrsg. von W. Lenz. K8ln/Wien 1970.
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institut™ zu nennen, die eine umfassende und allseitige Beurteilung der
wissenschaftlichen und padagogischen Titigkeit dieses Instituts geben,
seine wissenschaftlichen Kontakte zu deutschen Hochschulen schildern
und uber die finanzielle Hilfe berichten, die das Institut bei deutschen
Behorden, der Liibecker Gesellschaft der Freunde und Unterstiitzer des
Herderinstituts gefunden hat.”* J. von Hehn geht ausfiihrlich ein auf den
wichtigen, vom Institutsrektor W. Klumberg konzipierten Plan einer
Umbildung der Hochschule zu einer Universitit fiir die in Osteuropa
lebenden deutschen Volksgemeinschaften. Verwirklicht, hitte der Plan
das Herderinstitut zu einem wichtigen deutschen Bildungs- und For-
schungszentrum erhoben. Die herrschenden Kreise Lettlands waren
jedoch nicht gewillt, eine solche Entwicklung des Instituts zuzulassen,
und 1937 wurde die Immatrikulation von auslindischen Studenten véllig
verboten mit der Begriindung, laut Statut sei es die Aufgabe des Herder-
instituts, die in Lettland lebenden Deutschen zu Fachleuten auszubilden.
In der Presse vertrat diese offizielle Regierungslinie Rihards Berzips,
Direktor der Nachrichtenagentur Lettlands, bekannt auch unter dem
Pseudonym Nordicus.”

Uber die Titigkeit des Herderinstituts schreibt auch H. von Rimscha,
speziell iiber das Gesetz vom 24. Mai 1927,” wonach das Rigaer Herderin-
stitut, offiziell nur eine deutsche Privatschule in Lettland, die einzige Bil-
dungseinrichtung war, die Diplom-Theologen mit akademischem Grad
tiir deutsche Kirchengemeinden ausbildete. Die Studenten anderer Fach-
richtungen mufSten ihre Abschlupriifungen an der Lettischen Universi-
tit bzw. an einer der deutschen Hochschulen ablegen. Diese restriktive
Bestimmung beeintrichtigte jedoch die Titigkeit des Herderinstituts
kaum. H. von Rimscha schitzt seine pidagogische Qualitit hoch ein und
nennt als positiv den Beschluff des lettischen Parlaments, der die deutsche
Privathochschule als Hochschuleinrichtung fiir nationale Minderheiten
in der Republik staatlich anerkannte.

Eine allgemeine Charakteristik des deutschen Schulsystems gibt

7 ].v.Hehn, Das Herderinstitut — die Universitit fiir die deutschen Volksgruppen, in:
Jahrbuch des baltischen Deutschtums 29 (1982). Liineburg 1981, S. 119-123; ders.,
Deutsche Hochschulaktivititen in Riga und Dorpat zwischen den beiden Weltkrie-
gen, in: Die Universititen Dorpat (Tartu), Riga und Wilna (Vilnius) 1579-1979. Kéln/
Wien 1987, S. 263-276; ders., Das Herderinstitut zu Riga. 1921-1939, in: Zeitschrift
fiir Ostforschung 30 (1981), S. 491-526. :

7t Hehn, Herderinstitut (wie Anm, 70), S. 120.

72 Ebenda, S. 121.

7 H.v. Rimscha, Das Sondergesetz iiber das Herder-Institut in Riga, in: Jahrbuch des
baltischen Deutschtums 34 (1987). Liineburg 1986, S. 131-135.
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R. Wittram in seinem Artikel in der ,Zeitschrift fiir Ostforschung®,” und
H. Stegman beurteilt die Tétigkeit der deutschen Schulen in Lettland vom
Standpunkt der nationalen Kulturautonomie (s. seinen Beitrag »Rechts-
grundlage der deutschen Kulturautonomie in Lettland“).”” Von Bedeu-
tung ist auch der Beitrag D.A. Loebers™ iiber P. Schiemanns Konzeption
des ,anationalen Staates®, die mit der Idee nationaler Kulturautonomie
zum Schutz der Rechte nationaler Minderheiten unmittelbar zusammen-
hingt. Wesentlich ist die Erkenntnis D. A. Loebers, daf} die Ideen von
P. Schiemann ihre Aktualitit auch gegenwirtig nicht verloren haben. Wie
die Erfahrungen Lettlands zeigen, macht es die Anerkennung von Auto-
nomierechten fiir nationale Minderheiten méglich, die nationale Identitit
dieser Minderheiten zu erhalten und sie zugleich fiir aktive Mitarbeit in
der neuen staatlichen Organisation zu gewinnen.

Das bedeutendste Werk unter den in der Nachkriegszeit erschienenen
Forschungen zum deutschbaltischen Schulwesen in Lettland ist der zwei-
te Band der dreibindigen Studie von W. Wachtsmuth ,Von deutscher
Arbeit in Lettland 1918-1934. Ein Titigkeitsbericht. Materialien zur
Geschichte des baltischen Deutschtums“” unter dem Titel ,,Die autonome
deutsche Schule in Lettland 1920-1934%, herausgegeben in K6ln im Jahre
1952.7¢

Das Buch stiitzt sich auf ein umfangreiches Quellenmaterial: Sitzungs-
protokolle der zentralen deutschen Organisationen in Lettland — des
Ausschusses der deutschbaltischen Parteien und der Deutschbaltischen
Volksgemeinschaft in Lettland, der deutschbaltischen parlamentarischen
Fraktion zu Fragen des Schulwesens — sowie Pressematerialien der 20er
und 30er Jahre. Es muf vermerkt werden, daf§ viele von diesen Dokumen-
ten sich in den Archiven Lettlands nicht erhalten haben oder nur in
Abschriften vorhanden sind. Deswegen und infolge der Tatsache, dafl
W. Wachtsmuth 1920-1928 als Leiter der Abteilung Deutsche Schulen der
VdDBW, spiter als Leiter der Verwaltung unmittelbar mit der Tatigkeit
der deutschen Schulen verbunden war, kann seine Arbeit selbst als Erin-

7 R. Wittram, Die Schulautonomie in Lettland, in: Zeitschrift fiir Ostforschung 1
(1952), S. 256-261.

75 H. Stegman, Rechtsgrundlage der deutschen Kulturautonomie in Lettland, in: Balti-
sches Recht 1 (1962), S. 9-16.

76 D.A.Loeber, Paul Schiemann damals und heute, in: Jahrbuch des baltischen Deutsch-
tums 21 (1974). Liineburg 1973, S. 107-114.

77 W.Wachtsmuth, Von deutscher Arbeitin Lettland 1918-1934. Ein Titigkeitsbericht.
Materialien zur Geschichte des baltischen Deutschtums. Bd. 1-3, Kéln 1951-1953.

78 Wachtsmuth, Schule (wie Anm. 48).
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nerungswerk und Quelle iiber das deutschbaltische Schulwesen in der
Republik Lettland eingeschitzt werden.

Wachtsmuths Untersuchung besteht aus sieben Kapiteln, in denen die
Entwicklung des Systems der deutschen Schulen in Lettland und deren

leitendes Zentrum, die in den Staatsapparat integrierte VADBW, von allen -

Seiten betrachtet wird.” Der Verfasser gibt auch eine Charakteristik der
Struktur der auflerschulischen Bildungsanstalten in der Periode von 1920
bis 1934.*° Auflerdem gewinnt man Einblick in die Titigkeit der deutschen
Schule seit Ende des 19. Jahrhunderts sowie in der Zeit von 1934—1939.%
Das Buch hat mehrere Beilagen, darunter reiches Material iiber die private
deutsche Hochschule — das Herderinstitut —, iiber die Struktur des deut-
schen Bildungssystems und eine Karte der deutschen Schulen fiir das Jahr
1929.

Das Werk von W. Wachtsmuth liefert anschauliche Beweise, daf} die
Deutschbalten der Bildung und Erziehung ihrer jungen Generation grofie
Aufmerksamkeit gewidmet haben und bestrebt waren, auch in der Repu-
blik Lettland ihre jahrhundertelangen Traditionen der Bildungsarbeit zu
bewahren. In diesem Zusammenhang wird der entschiedene Kampf der
Deutschbalten fiir die Schulautonomie in Lettland 1918/19 begreiflich.
Wachtsmuth gliedert die Auseinandersetzungen dieses Jahres in drei
Etappen und zeigt die ausschlaggebende Rolle des Schuldirektors
Fr. Demme, des Leiters des Lehrerverbandes M. von Radecki, und des
Pastors K. Keller, des kiinftigen Leiters der VADBW, fiir die Vorbereitung
des Entwurfs des Autonomiegesetzes und seine Annahme im Volksrat am
8. Dezember 1919.%

W. Wachtsmuth, der selbst an der Erarbeitung des Gesetzes aktiv mitge-
wirkt hat, behandelt eingehend die Titigkeit der Deutschbalten bei
Durchfithrung des Gesetzes. Sie bauten nicht nur ein breites Netz deut-
scher Schulen auf, sondern nutzten auch die sog. ,Unklarheiten und
Liicken im Gesetz iiber die Schulautonomie®,® um in den deutschen
Schulen ihre eigenen Lehrpline, Lehrbiicher und Priifungsordnung ein-
zufiihren. Zur selbstindigen Ausbildung von Lehrern fiir die deutsche
Grundschule griindete man bereits im Jahre 1920 das Deutsche Pidago-
gische Institut, dessen Abginger gleiche Rechte wie Absolventen des Let-
tischen Staatlichen Pidagogischen Instituts besaflen.

7% Ebenda, S. 409-428,

80 Ebenda, S. 121-135.

8 Ebenda, S. 1-29 u. 389-398.
8  Ebenda, S. 41-77.

8 Ebenda, S. 35 f.

8 Ebenda, S. 58.
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Eingehender wendet sich W. Wachtsmuth der Betrachtung der Titigkeit
von A. Kénin$ zu, welche die Existenz der Schulautonomie ernstlich
bedrohte.” Aulerdem gibt er eine ausfiihrliche Charakteristik der Tatig-
keit des DEVL und des DBLVL, die der Bildungsverwaltung eine grofie
Stiitze waren.

Im allgemeinen kann man sagen, dafl Wachtsmuths Werk in gewissem
Sinne eine Chronik des deutschen Bildungswesens ist. Weil er als Zeitge-
nosse berichtet und urteilt, vermag er eine verhiltnismiflig genaue Vor-
stellung von der Titigkeit der Deutschbalten wie von den Verhiltnissen in
der selbstindigen Republik, die die Tiatigkeit der Deutschbalten beein-
fluflten, zu geben. Wesentliche Erginzungen zu Wachtsmuths Untersu-
chung bieten seine Memoiren ,,Wege, Umwege, Weggenossen. Lebens-
erinnerungen“® sowie auch andere in den Nachkriegsjahren veréffent-
lichte Erinnerungen angesehener deutschbaltischer Politiker der 20er und
30er Jahre, in denen sie sich iiber die erkimpfte Schulautonomie und die in
ihrem Rahmen erreichten Erfolge im Bildungswesen duflern. Hier wiren
die Erinnerungen des Leiters der Deutsch-Baltischen Volksgemeinschaft
W. von Riidiger” und die Erinnerungen des Mitglieds der deutschbalti-
schen parlamentarischen Fraktion H. Stegman® zu nennen. Von der
Titigkeit der Rigaer deutschen Mittelschule berichtet deren Direktor
B. Hollander.® Ein im Jahre 1940 von P. Schiemann verfafites Manu-
skript iiber die Auswanderung der Deutschbalten wurde der Offentlich-
keit erst nach dem Krieg zuginglich.”

Als Forschungsleistung bedeutend ist eine Studie des deutschen Histo-
rikers M. Garleff {iber das deutschbaltische Schulwesen in Lettland. In sei-
ner Monographie ,Deutschbaltische Politik zwischen den Weltkriegen.
Die parlamentarische Titigkeit der deutschbaltischen Parteien in Lettland
und Estland“ analysiert er die Hauptrichtungen der deutschbaltischen

8 Ebenda, S. 78-108.

8 W. Wachtsmuth, Wege, Umwege, Weggenossen. Lebenserinnerungen. Miinchen
1984, S. 181-219.

% W. v. Riidiger, Die deutsch-baltische Volksgruppe. Ausklang. Hannover-Wiilfel
1957.

8 H, Stegman, Aus meinen Erinnerungen. II. Im sterbenden Parlament, der Saeima
(1933/34), in: Baltische Hefte 7 (1961), H. 3, S. 156-179; ders., Aus meinen Erinnerun-
gen. II1. Unsere Volksgemeinschaft im Aufbau und Abwehr, in: Baltische Hefte 12
(1966), S. 3-28.

8 B, Hollander, Geschichte der Domschule, des spiteren Stadtgymnasiums zu Riga.
Hannover-Déhren 1980.

% P, Schiemann, Die Umsiedlung 1939 und die europiische Minderheitenpolitik, in:
Jahrbuch des baltischen Deutschtums 21 (1974). Liineburg 1973, S. 99-114.

9 M. Garleff, Deutschbaltische Politik zwischen den Weltkriegen. Die parlamentari-
sche Titigkeit der deutschbaltischen Parteien in Lettland und Estland. Bonn-Bad
Godesberg 1976.

E




Probleme des deutschen Schulwesens in der Republik Lettland 371

parlamentarischen Titigkeit. Der Verfasser zieht umfangreiches Quellen-
material heran — Parteidokumente, Sitzungsprotokolle der parlamentari-
schen Fraktion und andere wichtige Quellen — und bewertet die von der
deutschbaltischen parlamentarischen Fraktion erreichte Rechtssicherung
der Titigkeit der deutschen Schule.” M. Garleff vermerkt, dafl die Ansich-
ten der deutschbaltischen Fithrung in Schulfragen eine bestimmte Evolu-
tion durchgemacht haben. Anfang des Jahres 1918, als man auf die Bildung
eines einzigen baltischen Staates mit enger Bindung zu Deutschland hoff-
te, lagen die Erwartungen héher als spiter im unabhingigen Lettland. Im
allgemeinen bewertet Garleff den am 8. Dezember 1919 gefaiten Beschluf}
als die grofite Errungenschaft in der parlamentarischen Titigkeit der
Deutschbalten in Lettland,” bei der eine besondere Bedeutung K. Keller
und seiner Titigkeit im Bildungsausschuff des Volksrates zukomme.” Die
gegen die Autonomie der deutschen Schulé gerichteten Mafinahmen des
Bildungsministers A. Keénip§ leitet M. Garleff zu Recht aus politischen
Ursachen her: dem zu Beginn der 30er Jahre zunehmenden Mifitrauen den
Deutschbalten gegentiber im Zusammenhang mit der ,,politischen Unzu-
verldssigkeit“ der deutschen Volksgruppe und dem Einfluf} der national-
sozialistischen Bewegung auf die deutschen Schulen.”

In weiteren Studien untersucht M. Garleff vorwiegend Fragen der
nationalen Kulturautonomie in der Geschichte der nationalen Minderhei-
ten der baltischen Lander.” In diesem Rahmen werden auch Schulproble-
me erortert.

Von den in den Nachkriegsjahren erschienenen deutschen Forschungen
ist die Arbeit von K.-H. Grundmann iiber die Politik der Weimarer Repu-
blik gegeniiber den deutschen Minderheiten in Lettland und Estland zu
erwihnen.” Diese umfangreiche und griindliche Studie klrt u.a., welche
Finanzhilfen das deutschbaltische Schulwesen vom Deutschen Reich
erhalten hat, z.B. im Jahre 1927 60000 RM, 1928 58000 RM, 1931
91500 RM.” Solche Unterstiitzungen empfingen auch das Herder-

92 Ebenda, S. 82-101.

9% Ebenda, S. 82.

9  Ebenda, S. 86.

%  Ebenda, S. 99.

% Z.B.:M. Garleff, Die kulturelle Selbstverwaltung der nationalen Minderheiten in den
baltischen Staaten, in: Die baltischen Nationen. Estland, Lettland, Litauen, hrsg. von
B. Meissner. Koln 1990, S. 87-107. ’

% K.-H. Grundmann, Deutschtumspolitik zur Zeit der Weimarer Republik. Eine Stu-
die am Beispiel der deutsch-baltischen Minderheit in Estland und Lettland. Hanno-
ver-Dohren 1977, )

%8 Ebenda, S. 612.
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institut und das Deutsche Pidagogische Institut. Aus Grundmanns Darle-
gungen ergibt sich, dafl Schulfragen von den Berliner Stellen dhnlich grofie
Bedeutung beigemessen wurde wie von den Deutschbalten im Lande.

Im Jahre 1972 erschien in Rostock eine Untersuchung G. Birkes tiber
das Herderinstitut.”” Der Autor hat umfangreiches Material zu dem The-
ma gesammelt, deutet es jedoch ziemlich einseitig als Beweis fiir die
Orientierung des Herderinstituts auf die Krifte der duflersten Reaktion.
Das wichtigste an der Hochschule sei ihre ideologische Funktion gewe-
sen, die Propaganda dieser extremen Ideen unter den Deutschbalten.

Von den Beitrigen lettischer Historiker aus der Nachkriegszeit sind als
bedeutendere die Forschungen von im Ausland lebenden Letten zu nen-
nen, die sich mit der Geschichte Lettlands der 20er und 30er Jahre beschif-
tigen und in diesem Zusammenhang auch das Bildungswesen der nationa-
len Minderheiten skizzieren, darunter der deutschen. Hier ist ,Die
Geschichte Lettlands 1914—1940“° von A. Silde zu nennen, die recht aus-
fiihrlich das umfangreiche Netz der deutschen Schulen schildert. Zu
erwihnen ist auch E. Andersons Arbeit iiber die Aulenpolitik der Repu-
blik Lettland," die von grofien deutschen Bildungsleistungen in Lettland
spricht.

In Lettland lebende Historiker haben sich nach dem Zweiten Weltkrieg
der Geschichte der selbstindigen Republik Lettland sehr selten zuge-
wandt, und wenn, dann stets vom Standpunkt der Klassengegensitze und
des revolutioniren Kampfes aus. Das bezieht sich auch auf die wenigen
Beitrige zu Fragen der Schule und der Bildung. Sie alle sprechen der
Schulautonomie der nationalen Minderheiten eine positive Seite ab, ohne
daf} der Versuch gemacht wird, sich in die Schultitigkeit einzelner in Lett-
land lebender Volksgruppen, z.B. der deutschen, zu vertiefen.” Erst Ende

% G.Birke, Das Herderinstitut Riga und die Expansionspolitik des deutschen Imperia-
lismus gegeniiber dem biirgerlichen Lettischen Staat (1921-1939). Rostock 1972.

100 A, Silde, Latvijas vésture, 1914-1940. Valsts tapSana un suveréna valsts (Die
Geschichte Lettlands 1914-1940. Staatswerdung und souverdner Staat). Daugava
1976, S. 446. )

101 E, Andersons, Latvijas vésture 1920-1940. Arpolitika 1 (Die Geschichte Lettlands
1920-1940. Band 1: Aufenpolitik). Daugava 1982, S. 303.

1027 B, Tautas izglitiba Latvija agrak un tagad. Dokumentu un materialu krajums (Die
Volksbildung in Lettland frither und heutzutage. Eine Sammlung von Dokumenten
und Materialien). Riga 1966, S. 11-14; R. Mikelsons, Padomju Latvijas skolu 20 gadi
(Zwanzig Jahre Schule Sowjetlettlands). Riga 1960, S. 12-22; A. Staris,
Mazikumtautibu skolas Latvija burZuiziskds kundzibas gados (1920-1940) (Die
Schulen der Minderheitenvdlker in den Jahren der biirgerlichen Herrschaft <1920
1940>), in: Apceréjumi par tautas izglitibas un pedagogiskas domas attistibu
Lat-vija (Abrifl der Entwicklung von Volksbildung und &ffentlicher Meinung in
Lettland). Riga 1978, S. 93-128.
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der 80er Jahre machten es die in Lettland begonnenen demokratischen
Verinderungen moglich, an eine objektive wissenschaftliche Erforschung
der Landesgeschichte zu denken. Das gilt auch fiir Fragen des deutsch-
baltischen Bildungswesens und der deutschen Schule. Zu den
bedeutenderen Anfingen auf diesem Gebiet sind die Beitrige von
J. Stradigs,' P. Krupnikovs'* und H. Strods'® zu zahlen, die einzelne Fra-
gen der deutschen Schultitigkeit, den Beitrag deutscher Lehrkrifte zur
Lettischen Universitit sowie die besondere Bedeutung der Schule in der
umfangreichen Kulturarbeit der Deutschbalten bertihren. Eine allgemeine
Ubersicht iiber die deutschen Schulen in Lettland in den Jahren 19191938
bieten auch die Beitrige von H. Simkuva'® und J. Eiduss’ Erinnerungen an
seine Schulzeit in einem klassischen deutschen Gymnasium.'”

Zusammenfassend ist iiber das deutsche Schulwesen in Lettland 1919-
1939 und den Stand seiner Erforschung zu sagen, dafl deutschbaltische
und deutsche Wissenschaftler einen wesentlichen Beitrag zur Erhellung
dieses Problems geleistet haben. Von lettischen Historikern gibt es keine
speziellen Forschungen zu dem Themenkreis. Eine der dringendsten Auf-
gaben, die heute vor der lettischen Geschichtswissenschaft stehen, ist ein
allseitiges Studium der geschichtlichen Periode der Republik Lettland von
1918 bis 1940. Auch die Bestandsaufnahme des deutschen Schulwesens
1919-1939 und die Erforschung der deutschbaltischen Bildungsarbeit
gewinnen damit an wissenschaftlicher Aktualitit. Folgende Fragen wer-
den zu berticksichtigen sein:

Erstens verlangt das Schulwesen der nationalen Minderheiten zwischen
den Kriegen insgesamt eine umfassende Untersuchung. Erst dies wird es
erlauben, die Leistungen einzelner Minderheiten im Bildungsbereich
angemessener zu beurteilen. Die historische Frage hat unmittelbare
Bedeutung fiir die Gegenwart, da die neue Republik Lettland positive

103 7, Stradips, Zum deutschbaltischen Problemkreis in der Kulturgeschichte Lettlands,
in: Jahrbuch des baltischen Deutschtums 37 (1990). Liineburg 1989, S. 29-44.

104 P, Kruppikovs, Lettland und die Letten im Spiegel deutscher und deutschbaltischer
Publizistik, 1895-1990. Hannover-Dohren 1989, S. 279-280.

105 H, Strods, Latvijas Universitite (1919-1940) (Die Lettische Universitit (1919-1940)).
Riga 1989, S. 12, 21 u. 32.

106 H, §imkuva, Vacu skolas Latvija 1920-1939 (Deutsche Schulen in Lettland 1920~
1939), in: Latvijas PSR véstures problémas (Probleme der Geschichte der Lettischen
SSR). Riga 1989, S. 44—49; dies., V. Vahtsmiits par baltvicu sabiedriski politisko
darbibu Latvija (1918-1934) (W. Wachtsmuth iiber die gesellschaftliche Titigkeit der
Deutschbalten in Lettland (1918-1934)), in: Vicija un Baltija (Deutschland und das
Baltikum). Riga 1990, S. 37-38.

107 7, Eiduss, Zu einem Kapitel der deutsch-baltischen Schulgeschichte, in: Nordost-
Archiv 24 (1991), H. 104, S. 235-246.
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Erfahrungen aus der Schulpolitik der 20er und 30er Jahre zu tibernehmen
gedenkt.

Zweitens wird es nétig sein, die Entwicklung des deutschen Schulwe-
sens in Lettland mit der Bildungsgeschichte deutscher Minderheiten in
anderen Lindern Europas und Amerikas zu vergleichen. Der komparati-
stische Ansatz 6ffnet eine Mdglichkeit, Lettlands Schul- und Bildungs-
politik gegentiber seinen Minderheiten zwischen den Kriegen allseitig und
objektiv zu bewerten und in den allgemeinen Horizont des Problems
nationaler Minderheiten einzuordnen.

Drittens gestattet und verlangt es die Offnung der lettischen Archive in
der Gegenwart, dafl bisher unbekannte Quellen zum deutschen Schulwe-
sen in Lettland erfafit und erforscht werden. Beispiele dafiir sind die
Fonds des Bildungsministeriums Lettlands, der VADBW, des Schuldepar-
tements im Bildungsministerium, der Staatlichen Verwaltung fiir Statistik,
der Herdergesellschaft, des Deutschen Volksverbandes, des deutschen
Ausschusses der Parteien, des Herderinstituts. Hinzu kommen Materia-
lien aus den Fonds verschiedener deutscher Schulen und Materialien iiber
die Tdtigkeit einzelner deutscher Lehranstalten. Wenn man in Betracht
zieht, daf die Einrichtung deutscher Schulen und anderer Lehranstalten
und ihre Tdtigkeit von gesellschaftlichen Organisationen abhingig war, so
sind aufler den aufgefithrten Archivfonds noch folgende Materialien
deutschbaltischer Organisationen zu nennen: der Fonds des DEVL, der
die Beteiligung breiter deutschbaltischer Bevolkerungsschichten vermit-
tels dieser Organisation an Betrieb und Finanzierung deutscher Schulen
spiegelt. Grofe Ahnlichkeit mit den Bestinden des DEVL haben auch die
Fonds der Literarisch-Praktischen Biirgerverbindung in Riga und des
Deutschen Frauenbundes zu Riga und anderer Vereinigungen. Da die
Deutschbalten ihre Hochschulbildung teilweise in Lettland erwarben,
sind von Bedeutung auch die Fonds der Lettischen Universitit, des Letti-
schen Konservatoriums sowie der Lettischen Kunstakademie.

Viertens wire die Titigkeit der deutschen Jugendorganisationen (Pfad-
finderverband und Wandervdgel) in Verbindung mit der Schuljugend
genau zu erforschen.

Fiinftens wire die Geschichte einzelner deutscher Lehranstalten zu
untersuchen, beispielsweise die Tatigkeit der Fachschulen oder des Pid-
agogischen Instituts. Bisher ist auch die wissenschaftliche Titigkeit des
Herderinstituts wenig untersucht, die man lediglich aus den zahlreichen
Veroffentlichungen des Institutes kennt.




Litauischsprachiger Unterricht in Ostpreufen
und seine Darstellung in der deutschen und litauischen
Historiographie*

von Arthur Hermann

Das Herzogtum Preuflen hat vom Anfang seines Bestehens an die Drei-
sprachigkeit des Landes beriicksichtigt und neben den Hauptsprachen
Latein und Deutsch auch Polnisch und Litauisch in Kirche, Schule und
Verwaltung ermdglicht. Besonders die Kirche nahm ihren Auftrag, die
Botschaft Christi in der Muttersprache zu verkiindigen, ernst und bot bis
in dieses Jahrhundert polnischen und litauischen Gottesdienst an.! In den
unter kirchlicher Aufsicht stehenden Dorfschulen wurden elementare Bil-
dungskenntnisse deutschen, polnischen und litauischen Kindern jeweils
in ihrer Muttersprache vermittelt. Hand in Hand mit der staatlichen Uber-
nahme der Schulen aus der Verantwortung der Kirchen seit dem Ende des
18. Jahrhunderts folgte eine weltliche Neufassung der Lerninhalte und der
Ausbau eines einheitlichen Schulsystems. Neben der Vermittlung einer
universellen Bildung fiir alle schulpflichtigen Kinder bot sich dem Staat
auch die Méglichkeit, die Schulen fiir seine Zwecke zu nutzen.? Wir kon-
nen dabei in allen mittel- und osteuropiischen Staaten des 19. Jahrhun-
derts beobachten, daf} die neugeschaffenen Unterrichts- und Kultusmini-
 sterien vor dem Prinzip der Muttersprachlichkeit im Unterricht nicht
haltmachten. Laut Norbert Reiter unternahm der moderne zentralisierte
Staat des ausgehenden 19. Jahrhunderts alles, um die in Konfessionen,
Sprachen und Schichten zersplitterte Gesellschaft zu einer formierten und
lenkbaren Grofigruppe umzuorganisieren, ,,mit dem Ziel, Kraftreserven
zu aktivieren und die Produktion zu steigern®.> Als ,Laufschiene® diente
dazu die Sprache der Mehrheit, im Deutschen Reich die deutsche Sprache.
Mit der Ausformung der Nationalideologie versuchte der preuflische
Staat die Sprachen der Minderheiten aus der Schule zu verbannen und die
nichtdeutschen Schiiler zu beeinflussen, nicht nur gute Biirger Preufiens,

*  Litauische Forscher sprechen durchweg von ,litauischen Schulen® in Preuflisch-
Litauen, was auch bis 1873 auf manche Schulen zutrifft. Dennoch halte ich es insge-
samt fiir besser, den Terminus ,litauischsprachiger Unterricht® zu verwenden.

1 Hubatsch, Geschichte der evangelischen Kirche, Bd. 1, S. 88-90, 417420 u. 438 {. Zur
Aufschliisselung der Nachweise s. das Literaturverzeichnis am Ende des Beitrages.

2 Vgl. Jeismann, Bildungspolitik.

3 Reiter, Situation, S.32.
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sondern auch Deutsche zu sein. Dabei mufite sich diese neue Staatsideolo-
gie ganz konkret mit den Resten der alten preuflischen Liberalitit vieler
leitender Beamter, Pfarrer und teilweise Lehrer auseinandersetzen, die
eine gewaltsame Germanisierung ablehnten. Sie glaubten, daf§ die freiwil-
lige Assimilierung besonders im Falle der Masuren und Litauer von selbst
erfolgen wiirde.*

Die Diskussion um den muttersprachlichen litauischen Unterricht in
Preuflisch-Litauen’® ist seit der Errichtung des Volksschulsystems in Ost-
preuflen unter Friedrich Wilhelm I. in den Jahren 1736-1740 nie ganz ver-
stummt. Der mit staatlichen Mitteln geforderte Ausbau der Schulen
beruhte auf dem Prinzip der Muttersprachlichkeit. Lediglich bei seinem
letzten Besuch in Preuflisch-Litauen 1739 wiinschte Friedrich Wilhelm I.
die Vermittlung der deutschen Sprachkenntnisse fiir alle Kinder. Er griff
dabei auf eine schon 1718 von Heinrich Lysius vertretene Meinung
zuriick, der damals die Schulreformen leitete. Dabei ging es den beiden
nicht um eine gezielte Eindeutschung der Kinder, sondern eher um mer-
kantile Uberlegungen, die hohen Kosten fiir Ubersetzungen einzusparen.*
Doch sowohl 1718 als auch 1739 wurde dieses Ansinnen weder von den
Generalkammern in K6nigsberg und Gumbinnen noch von der Schul-
kommission unterstiitzt, weil es nicht mit der damaligen 6ffentlichen Mei-
nung in Ostpreuflen in Einklang stand. Der Unterricht wurde somit in
den Aufbaujahren 1736-1741 muttersprachlich festgelegt und trotz sich
standig verstarkender Kritik wegen offensichtlicher Mingel bis 1873 bei-
behalten. Die an den Dorfschulen als Lehrer eingesetzten Handwerker
waren nicht in der Lage, die Kinder mehrsprachig zu unterrichten, so daf}
die Kinder in Preuflisch-Litauen, wozu damals auch das Hauptamt Memel
gehorte, entweder nur auf Litauisch oder auf Deutsch unterrichtet wur-
den. Von den 449 neu in Preuflisch-Litauen errichteten Dorfschulen wur-
de das ganze 18. Jahrhundert hindurch in 340 Schulen nur in einer Spra-
che, nimlich der Muttersprache des Lehrers, unterrichtet, obwohl nach
der Pest in den meisten Dérfern eine sprachlich gemischte Bevélkerung
lebte.

Der Unterricht hatte ein niedriges Niveau. So wurde in der Schule ledig-

4 Forstreuter, Druck, S.311; ders., Anfinge, S.314.

5> Die Argumente von W. Hubatsch fiir die Schreibung ,, Preuflisch-Litthauen® halte ich
nicht fiir iberzeugend, zumal damals auch das eigentliche Litauen als , Litthauen® all-
gemein geschrieben wurde. S. Hubatsch, Masuren, S.25.

6 Terveen, Gesamtstaat, S. 140.

7 Skrupskelis, Kultiirinis, S.37 (litauische Zusammenfassung seiner Dissertation: Die
Litauer in der deutschen Literatur des 18. Jahrhunderts. Wien 1932). Dazu s. auch
Natau, Mundart, S.217.
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lich der Katechismus sowie Lesen und Schreiben in der Muttersprache
gelehrt.* Erst die Bildungsreformen von 18081817 haben eine spezielle
Lehrerausbildung vorgesehen, neue Lernmethoden und -inhalte in den
Schulen eingefiihrt und das Schulnetz erweitert. Das erste Lehrerseminar
fiir litauischsprachige Lehrer wurde 1811 in Karalene bei Insterburg ein-
gerichtet.” Die Absolventen dieses Seminars reichten aber nicht aus, so daf§
schon in der ersten Hilfte des Jahrhunderts in immer mehr Schulen nur
noch deutschsprachig unterrichtet werden konnte. Trotzdem wurde mit
der ersten ausgebildeten Lehrergeneration insgesamt der litauische Unter-
richt an den Schulen verbessert. Zu dieser Verbesserung trugen auch die
in recht grofler Zahl erscheinenden litauischen Unterrichts- und Lehr-
biicher bei."

Ab 1844 wurde Litauisch im Gymnasium in Tilsit und spiter auch in
Memel verstirkt angeboten.” Bediirftige litauische Schiiler erhielten hier,
wie auch litauische Studenten an der Universitit Kénigsberg, Stipendien.
Doch diese sehr giinstigen Bedingungen wurden von zu wenig Kindern
aus litauischen Familien wahrgenommen. Daher wurden die Stipendien
an litauischlernwillige deutsche Kinder vergeben. Nichtsdestoweniger
gab es nur in Ostpreufien einen durchgingigen litauischsprachigen Unter-
richt in der Schule und an der Universitit. In Litauen wurde zu der Zeit
lediglich in den privaten Elementar- und Kirchenschulen Litauisch-Lesen
und -Schreiben beigebracht. Weder an den Stadtschulen noch an der Uni-
versitit Wilna gab es vor 1885 Litauischunterricht.”

Seit der Restauration und besonders nach der 1848er Revolution wur-
den in Berlin Stimmen laut, den deutschen Unterricht in den zweispra-
chigen Schulen merklich zu Lasten des Polnischen und Litauischen zu
verstirken. 1834 machte die Gumbinner Regierung den Deutschunter-
richt neben der Muttersprache fiir alle Kinder zur Pflicht. Ein Ministerial-
erlaf der preuflischen Regierung vom 25. November 1865 sah vor, daf} alle
Kinder Deutsch in Wort und Schrift beherrschen sollten.” Diese Mafi-

& Notbohm, Schulwesen, S.416ff.; Kenkel, Schulen, S. XVII-XXI u. 174.

®  Engels, Verwaltung, S.70-74. 1884 wurde die Ausbildung litauischer Lehrer ans
Seminar in Tilsit verlegt. S. dazu Gudas, Lietuviu vokietinimas, S.47.

10 Kaunas, MaZosios, S.65-67; Gargasaité, Leidyba, S.76-87 (hier sind alle preufisch-
litauischen Fibeln verzeichnet).

11 MaliSauskas, Cia mokyta, S.60-63; Hubatsch, Geschichte des humanistischen Gym-
nasiums, S.378ff.

12 Vgl. Lietuvos mokyklos. Luksiené, Svietimo.

3 Einen sehr guten Uberblick {iber die verschiedenen Ansichten der Berliner und ost-
preuflischen Amter bietet Hubatsch, Masuren, S.18-20 u. 37-44. Die wichtigsten
Erlasse sind zu finden in: Die Volksschule in Ostpreufien. Neue Sammlung der bezii-
glichen Verordnungen der kéniglichen Regierung zu Kénigsberg, Gesctze und wich-
tigsten Erlasse hoherer Schulbehdrden. Kénigsberg 1892.
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nahmen fanden auch bei den Minderheiten Verstindnis. Dagegen stiefl die
Anweisung des preuflischen Kultusministers Falk von 1872, daff an den
Volksschulen von der ersten Klasse an nur noch Deutsch unterrichtet
werden diirfe, nicht nur bei den Minderheiten auf Widerspruch, sondern
auch in der ostpreuffischen Lehrer- und Beamtenschaft. Der ostpreuf3i-
sche Oberprisident von Horn milderte diese Anweisung insoweit, als er
fiir die Provinz Ostpreuflen in den von litauischen und masurischen Kin-
dern besuchten Schulen wenigstens den Religionsunterricht in der Mut-
tersprache erlaubte. Dartiber hinaus durften die Eltern fiir ihre Kinder in
der Oberstufe das Lesen und Schreiben in der Muttersprache fordern.
Diese Ausnahme galt jedoch nicht in den Schulen, in denen die Mehrheit
der Schiiler deutschsprachig war. In der Praxis wurde somit in den meisten
Schulen in Ostpreuflen Polnisch und Masurisch nicht angeboten. Nur
noch in den mehrheitlich von Masuren und Litauern bewohnten Gegen-
den konnte der Religions- und fiir die Litauer ab 1883 auch der Konfir-
mandenunterricht in der Muttersprache erfolgen. Der muttersprachliche
Lese- und Schreibunterricht war in der Oberstufe von dem Vorhanden-
sein eines litauischen oder masurischen Lehrers und von der Einstellung
der Schulleitung abhingig, so daf} er mit der Zeit immer seltener angebo-
ten wurde.

Im Gegensatz zu den Masuren haben die Litauer diese wesentliche Ein-
schrinkung des litauischsprachigen Unterrichts nicht hingenommen. Sie
haben bis zum Ersten Weltkrieg die fiir die Schulpolitik verantwortlichen
Stellen mit Eingaben beschiftigt. In den Petitionen vor 1888 ging es vor-
dergriindig um die Beibehaltung des litauischen Religionsunterrichts. Die
konservativ denkenden und nicht von der Nationalbewegung erfaflten
Litauer glaubten, in Religionsangelegenheiten die staatlichen Anweisun-
gen nicht hinnehmen zu miissen.” Die Petitionen waren zugleich ein Zei-
chen fiir die groffe Unzufriedenheit der Litauer mit den Schulreformen.
Nach 1888 entstanden politisch orientierte Vereine, die sehr bewufit
litauische Kulturpflege betrieben. Sie bemiihten sich, den Einflufl der
deutschen Schule zu mildern. Gerade aus der litauischen Jugendbewegung

14 Hubatsch, dem nur die in deutschen Archiven erhaltenen Petitionen zuginglich
waren, geht davon aus, daf} die Petitionsbewegung sich in den 90er Jahren abschwich-
te (Hubatsch, Masuren, S.51). BruoZas kann anhand von litauischen Zeitungen
beweisen, daf} Eingaben bis zum Ersten Weltkrieg in recht grofier Zahl verfafit wur-
den. Sie wurden allerdings nicht mehr an die ostpreufischen und Berliner Amter
geschickt, sondern direkt an politische Parteien und an die 6rtliche Schulleitung
gerichtet (vgl. BruoZas, MaZosios, S.48-71). ]. Range korrigiert die Behauptung von
Hubatsch, dafl es den Litauern lediglichum die Erhaltung der Muttersprache im Reli-

. gionsunterricht ging (Range, Preuflisch-Litauen, S.76).
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in Preuflisch-Litauen, die ihre erfolgreichste Titigkeit um 1910 entwickel-
te, ist eine ganze Reihe von litauischen Persénlichkeiten mit nationalem
Bewufitsein erwachsen.™

Trotz der recht breiten Petitionsbewegung gelang es den Litauern nur,
punktuelle Verbesserungen in der Schule zu erreichen. In den 80er Jahren
wurden die Schulen angewiesen, sich genau an die Bestimmungen von
1873 zu halten und mehr litauischsprechende Lehrer einzusetzen. Auch
der Konfirmandenunterricht durfte wieder litauisch angeboten werden.
Doch es blieb dabei, daf8 die nicht deutschsprechenden Schulanfinger
vom ersten Schultag an nur in deutscher Sprache unterrichtet wurden. Mit
dem Verbot des litauischsprachigen Unterrichts erfolgte insgesamt im
offentlichen Leben eine Abwertung der litauischen Kultur, wenn sie auch
noch bis in die 20er Jahre dieses Jahrhunderts keine direkte Ablehnung
erfuhr. Die friihere Begeisterung der deutschen Gelehrten und Pfarrer fiir
+ dielitauische Sprache und Kultur wich der Einstellung, daf§ das Litauische
keine Fortentwicklung habe und dem Deutschen unterlegen sei.* Besten-
falls trat man noch fiir eine langsame und natiirliche Assimilierung ein.”
Auch viele Litauer iibernahmen diese Ansicht. Die Eindeutschung
beschleunigte sich seit 1873 wesentlich. Trotzdem meinen die ostpreufli-
schen Historiker wie Otto Natau, Kurt Forstreuter oder Walther
Hubatsch, daff die schulischen Mafinahmen seit 1873 den Assimilierungs-
prozefl nur unwesentlich verstirkt hitten.® Dabei wird gerne auf Posen
und Nordschleswig verwiesen, wo eine noch stirkere Germanisierung das
Gegenteil bewirkte. Doch man darf hierbei nicht iibersehen, dafl diese
Gebiete recht spit zu Preufien gekommen waren. Die Polen und Dinen
erfreuten sich einer eigenen Fithrungs- und Bildungsschicht. In Posen und
Westpreuflen iibernahm die katholische Kirche den Schutz des Polen-
tums.” Den auch zahlenmifig viel kleineren Gruppen der Masuren und
Litauer hingegen fehlten sowohl eine Fiihrungsschicht als auch eine Kir-
che, die Stellung gegen den Staat beziehen wollte. Die Litauer und Masu-
ren konnten nur so lange als Minderheit iiberleben, wie sie Unterstiitzung
bei Staat und Kirche fanden. Die sich ausbreitende Geringschitzung des

15 Hermann, Nationalbewuf§tsein, S.122.

16 Storost-Vydiinas, Jahre, S.331.

7 Die evangelischen General-Kirchen-Schulvisitationen, S.602 u. 787—792.

8 Natau und Forstreuter geben die Beobachtung weiter, dafl die Preuflisch-Litauer
nicht die hochdeutsche, sondern die niederdeutsche Mundart angenommen haben,
die nicht in der Schule unterrichtet wurde. Hubatsch erkennt darin eine innere
Bereitschaft zur Assimilation. Natau, Mundart, S.221; Forstreuter, Anfinge, S.325;
Hubatsch, Masuren, S.67.

¥ Korth, Schulpolitik, S.50-51.
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Litauischen wirkte sich besonders auf die Mehrheit der jungen Genera-
tion aus. Selbst Vydiinas berichtet, daf§ er sich als Schiiler der litauischen
Sprache geschimt hitte und seiner Mutter nicht auf Litauisch antworten
wollte.® Gerade die Schule begiinstigte diese Unsicherheit und trug
wesentlich zum Untergang der litauischen Minderheit in Ostpreufen bei.

Im zweiten Teil dieses Beitrages sollen die teilweise kontriren Aussagen
{iber den litauischsprachigen Unterricht in der deutschen und litauischen
Historiographie dargestellt werden.” Aus Griinden einer besseren Glie-
derung werde ich die gesamte Schulentwicklung in drei Perioden auftei-
len:

1. Von der Reformation bis zum Vorabend der Schulreformen Friedrich

Wilhelm I. (1525-1735).

2. Von den Schulreformen Friedrich Wilhelm I. bis zum Verbot des

litauischsprachigen Unterrichts (1736-1872).

3. Die Zeit der germanisierten Schule (1873-1918).

Von der Reformation bis zum Vorabend der Schulreformen Friedrich
Wilhelm L. (1525~1735)

Deutschsprachige Untersuchungen sind mir, speziell {iber den litauischen
Unterricht an den Kirchenschulen vor 1736, nicht bekannt. Genauso fehlt
bislang eine Gesamtiibersicht der ostpreuflischen Schulgeschichte. In sei-
ner 1886 geschriebenen, jedoch auch heute noch wichtigen Schrift hat
Adolf Keil die Schulsituation vor 1719 negativ dargestellt, um dann um so
plastischer die Reformen von Friedrich Wilhelm I. herauszustellen.” Auf
den litauischsprachigen Unterricht in dieser Zeit geht er nicht ein. Auch
litauische Forscher schildern die Schulzustinde dieser Zeit allzusehr vom
gegenwirtigen Blickwinkel und sparen nicht an negativen Darstellungen.
In der Sowjetperiode verzerrte die vorgeschriebene Kirchenfeindlichkeit

20 Storost-Vydanas, Jahre, S.48—49.

2t In erster Linie werden deutschsprachige Untersuchungen nach 1945 beriicksichtigt:
Engels, Schulwesen; Forstreuter, Druck; ders., Anfinge; Hubatsch, Masuren; Kenkel,
Schulen; Notbohm, Schulwesen; Range, Preuflisch-Litauen; Stiittgen, Verwaltung;
Terveen, Gesamtstaat; sowie litauische Forschungen: BruoZas, MazZosios; Endzinas,
Mokymui; Gudas, MaZosios; Lietuvos mokyklos; Lietuvos pedagogings; Ma-
lisauskas, Cia mokyta; Matulevi¢ius, Ma%oji; Nausédas, Lietuviikos; Storost-
Vydanas, Jahre.

22 Keil, Volksschulwesen, S.95-107.
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die Aussagen: ,Die eingedrungenen Kolonisten strebten, gestiitzt auf Kir-
che und Schule, danach, die Bewohner des Landes zu assimilieren und zu
germanisieren. Deshalb begniigte sich die Schule in der Epoche des Feuda-
lismus auf enge Glaubensvermittlung mit dem Ziel, die Herrschaft der
Kirche und des Koénigs zu stirken.“” Litauische Forscher gehen davon
aus, dafl es vor 1713 in 20 Kirchenschulen litauischen Unterricht gegeben
hat. Unklarheit besteht darin, inwieweit die litauische Sprache als Schul-
fach angeboten oder als Hilfestellung beim Unterricht der lateinischen
oder deutschen Sprache in der Anfangsstufe herangezogen wurde.” Noch
immer umstritten ist, ob in den damaligen Partikularschulen (Vorliufer
der heutigen Gymnasien) litauischer Unterricht stattfand. Walther
Hubatsch fiihrt an; dafl die Partikularschule in Tilsit 1586 zwecks Vorbe-
reitung der litauischen Kinder auf die Universitit gegriindet wurde, geht
aber konkret auf den litauischen Unterricht nicht weiter ein® Jurgis
MaliSauskas bestitigt, dafl man aus den iiberlieferten Schulprogrammen
unmdglich nachweisen konne, welchen Stellenwert der litauische Unter-
richt gehabt hat.* Daf} auf Litauisch unterrichtet wurde, belegt Daniel
Klein (1609-1666) aus Tilsit in seiner litauischen Grammatik von 1653.7

Von den Schulreformen Friedrich Wilhelm I. bis zum Verbot des
litauischsprachigen Unterrichts (1736-1872)

Sehr gut ist von beiden Seiten die Periode zwischen 1713 und 1872
erforscht. Zugleich treten hier deutliche Unterschiede in der Bewertung
der Schulpolitik auf. Die Untersuchungen der deutschen Historiker
zeichnen sich durch eine griindliche Durchsicht des erhaltenen Archivma-
terials der damaligen Verwaltungsstellen und Schulimter aus. Allerdings
gibt das Behordenmaterial (allzuoft) nur die Ansicht der Amter und kaum
die Reaktion der betroffenen Eltern, Lehrer und Schiiler wieder.”® Mit
einer Ausnahme gehen deutsche Historiker auf Darstellungen ihrer litaui-
schen Kollegen nicht ein. Genauso wenig werden litauische Quellen

# Nausédas, Lietuvikos, S.320; Vorwurf wiederholt von Matuleviéius, MaZoji, S. 104.
2 BruoZas, MaZosios, S.27; Endzinas, Liaudies, S.87, Lietuvos mokyklos, S.61-65.
% Hubatsch, Geschichte des humanistischen Gymnasiums, S.381.

% Malifauskas, Cia mokyta, S.60.

7 Klein, Grammatica. Hierin wird erwihnt, dafl 1639 ein litauischsprechender Prizep-
tor an der Tilsiter Schule eingestellt werden sollte und daff an dieser Schule neben
Latein auch Polnisch und Litauisch unterrichtet wurde (S.336).

% S, dazu die Einleitung von Gotthold Rhode in: Korth, Schulpolitik, S.1-XI.
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herangezogen. Nicht einmal die im 18. Jahrhundert gefiihrte latein- und
deutschsprachige Diskussion um die litauische Sprache wird ausgewertet.
Nur der Baldst Jochen D. Range vermag eine Briicke zwischen der litaui-
schen und der deutschen Forschung zu schlagen. Litauischen Untersu-
chungen fehlt dagegen die niichterne Betrachtung des Problems. Positive
Erscheinungen werden zuwenig gewtirdigt, die negativen um so mehr her-
ausgestellt.

Ich habe schon die Motive von Heinrich Lysius und Friedrich Wil-
helm I. mit ihren Forderungen, die deutsche Sprache in den Schulen ein-
zufithren, und deren Verwerfung durch die ostpreuflischen Behorden
erwihnt. Nicht viel mehr Erfolg war dem Versuch Friedrich Wilhelm I.
beschieden, auswirtige Pfarrer in Preuflisch-Litauen einzusetzen. Fritz
Terveen fiihrt Beweise auf, dafl es dabei dem Konig nur um den Ausbau
des pietistischen Einflusses ging. Doch das ostpreufiische Konsistorium
wies entschieden dieses Ansinnen aus sprachlichen Griinden zuriick: ,Es
ist unmoglich, daff jemand, der die Sprache des Landes nicht kennt,
sogleich als Pfarrer von Amts wegen angestellt wird.“* Schon 1937 hatte
Friedrich Riedesel die Ansicht vertreten, dafl Friedrich Wilhelm I. die
Errichtung des Litauischen Seminars an der Universitit Halle und die Ein-
setzung dieser Anstaltszoglinge in Preuflisch-Litauen deshalb befohlen
habe, weil der Leiter des Litauischen Seminars in Konigsberg, Johann J.
Quandt, die Verbesserung der litauischen Studien verzogerte.”® Dariiber
hinaus kann die deutsche Forschung gut belegen, wie die ostpreufiische
Verwaltung und Kirche noch bis Mitte des 19. Jahrhunderts eine eigen-
stindige, auf Ausgleich mit den Minderheiten bedachte Politik vertreten
hat. So duflerte sich 1802 der Provinzialminister von Schréter, dafl eine
gewaltsame und rasche Einfiihrung der deutschen Sprache in Schulen und
Amtern abzulehnen sei.”* Noch 1848 beharrte der ostpreuflische Oberpri-
sident, Theodor von Schon, darauf, daf§ jeder Biirger ein Recht habe, dafl
der Religionsunterricht, die Justiz und das Gesetz in seiner Muttersprache
an ihn herangetragen werde.” Die deutsche Forschung verdeutlicht, wie
die Berliner Zentrale diese Eigenstindigkeit der ostpreuflischen Verwal-
tung immer mehr einschrinkte, indem sie die leitenden Amtsstellen in
Ostpreuflen mit auswirtigen konservativen Beamten besetzte. Die Gum-
binner Verwaltung z.B. wurde deshalb bei der Bevélkerung so unbeliebr,
dafl die Biirger bei dem Brand des Regierungsgebiudes im Jahre 1864 kei-

29 Terveen, Gesamtstaat, S.118-128.
3 Riedesel, Pietismus, S.51.

3 Porstreuter, Anfinge, S.314.

32 Hubatsch, Masuren, S.37.
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ne Anstrengungen unternahmen, das Feuer zu bekimpfen, und sogar die
herbeigerufene Feuerwehr aus Konigsberg gewalttitig behinderten.”

Rolf Engels stellt fiir die Mitte des 19. Jahrhunderts die Notwendigkeit
einer Schulreform heraus. Allein zwischen 1808 und 1825 stieg die Zahl
der Schiiler im Regierungsbezirk Gumbinnen um 80%, die der Schulen
dagegen nur um 24%. Es gab seit 1811 nur ein Lehrerseminar, das jahrlich
zehn Junglehrer ausbildete. 1828 wurden 70637 Schiiler von nur 1068
Lehrern unterrichtet, womit auf einen Lehrer 66 Schiiler entfielen. Die
Gemeinden und Eltern waren nicht in der Lage, neue Schulen einzurich-
ten und die Bezahlung der Lehrer zu verbessern.” Walther Hubatsch hat
wohl mit seiner Behauptung recht, dafl die zweisprachigen Schulen in
Preufisch-Litauen und in Masuren hinter den einsprachigen im ibrigen
Ostpreufien qualitativ zuriickblieben.” Das Kultusministerium nahm die-
ses Problem als Anlaf§ fiir eine politische Lésung. Anstatt die Zahl und die
Ausbildung der Lehrer fiir die zweisprachigen Schulen zu verbessern,
schaffte der preuflische Staat den Unterricht in der Sprache der Minder-
heiten ab.

Die meisten deutschen Historiker heben die lange Tradition des mut-
tersprachlichen Unterrichts in Ostpreuflen hervor und verhehlen nicht
ihre Sympathie dafiir. Nur die aus Nordostpreufien stammenden Histori-
ker Natau, Forstreuter und Hubatsch geraten in eine Zwickmiihle. Einer-
seits sind sie Lokalpatrioten genug, um die eigenstindige kulturelle Ent-
wicklung Ostpreuflens zu betonen. Andererseits sind sie iiberzeugte Ver-
fechter der Einheit von Staat und Nation und zeigen wenig Verstindnis
fiir den Wunsch der Minderheiten auf Erhalt ihrer Sprache und Kultur. Sie
meinen ibereinstimmend, dafl schon vor 1873 bei Litauern und Masuren
die Neigung zur Assimilation nicht zu iibersehen gewesen sei. Lediglich
Natau glaubt, daff der litauische Unterricht eine Institution war, die zur
Erhaltung der litauischen Sprache beitrug,*

Litauische Forscher kénnen schon fiir diese frithe Periode der Versu-
chung nicht widerstehen, iiberall Pline zur Germanisierung zu sehen.
Auch positive Leistungen der preufiischen Herrscher werden herber Kri-
tik unterzogen. Der Preuflisch-Litauer Ansas BruoZas greift die von preu-
fischen Herzégen und Kénigen eingerichtete Stipendienpraxis fiir litaui-
sche Studenten an: ,,Unter den Preuflisch-Litauern finden wir ganz selten
mit litauischen Stipendien ausgebildete Beamte, sei es Lehrer oder Pfarrer,

3 Engels, Verwaltung, S.59.

3 Ebenda, S.73-74.

35 Hubatsch, Masuren, S.19.

3% Natau, Mundart, S.218; Hubatsch, Masuren, S.10; Forstreuter, Anfinge, S.325.
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die wirklich die Angelegenheiten ihres Volkes vertreten und nationale
Ansichten unter ihren Landsleuten verbreitet hitten“.” In dieser chrono-
logisch aufgebauten und sehr sorgfiltigen Ubersicht iiber die preuflische
Schulpolitik iiberwiegen durchweg negative Bewertungen der preufli-
schen Mafinahmen, da sie nicht zur Hebung des nationalen Bewuf3tseins
bei Litauern beigetragen hitten.

Seine Position wurde interessanterweise nach dem Zweiten Weltkrieg
von den sowjetischen Kollegen voll iibernommen. Lediglich die wirt-
schaftspolitische Komponente wurde hinzugeftigt. So unterstellt Arnol-
das Endzinas, daff der von Friedrich Wilhelm I. eingerichtete Fonds
»Mons pietatis“ mit 50000 Gulden zum Ausbau des neuen Schulsystems
in Preuflisch-Litauen vorrangig zur Hebung der Bildung fiir die Koloni-
stenkinder gedacht gewesen sei.®® Auch in der griindlichen Untersuchung
von Algirdas Matulevicius, die 1973 geschrieben ist, aber erst 1989 erschei-
nen durfte, werden immer wieder dhnliche Motive angefiihrt. Das Schei-
tern der zweiten Schulkommission unter der Leitung von Gabriel Engel
1726-1728 sieht er in der Abneigung der lokalen Verwaltung begriindet,
Schulen fiir Litauer einzurichten; 1728 habe der K6nig den Bau der Schu-
len in Masuren und Preuflisch-Litauen nur deshalb unterstiitzt, um die
Bewohner dieser Grenzgebiete von ihren Landsleuten in Polen und
Litauen zu isolieren; unter Friedrich Wilhelm I. seien vorzugsweise zwei-
sprachige Schulen eingerichtet worden, um die Kinder besser eindeut-
schen zu kénnen; die Kirchen hitten vor 1732 keine Schulen gebaut, weil
diese nur litauisch hitten sein kénnen; das Lesen wurde litauischen Kin-
dern beigebracht, um sie so besser ideologisch beeinflussen zu kénnen.
»Die Bildung wurde als ein Teil eines umfangreichen Kolonisierungssy-
stems aufgebaut®, resiimiert der Autor.” Er sucht Beweise, daf} die preu-
Bischen Herrscher und die Verwaltung schon im 18. Jahrhundert die
Litauer eindeutschen wollten.” Der Autor hat mir gegentiber versichert,
daf viele der aufgefiihrten Argumente vom sowjetischen System verlangt
worden seien. Andererseits ist in der gesamten litauischen Historiogra-
phie, insbesondere in der populiren, ein Hang zu Unterstellungen und
Ubertreibungen nicht zu iibersehen. In den vor 1989 geschriebenen litaui-
schen Untersuchungen herrscht allgemein die Tendenz vor, die Germani-
sierungsbestrebungen schon vor 1873 anzusetzen." Die Belege dafiir wer-

37 BruoZas, MaZosios, S.16.

38 Endzinas, Liaudies, S.92.

39 Matuleviéius, MaZoji, S.107-111.

10 Ebenda, S.40.

4 Nausédas, Lietuviskos, S.320; Endzinas, Liaudies, S.94.
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den fleiig aufgezhlt, die dazu nicht passenden Erscheinungen, wie der
staatlich geférderte Druck litauischer Biicher oder der Ausbau des
litauischsprachigen Unterrichts, werden gerne abgewertet, weil sie nicht
zu den gewlinschten Argumentationslinien passen.

Doch wire es falsch, diese Untersuchungen deshalb nicht zu beachten,
wie es von deutscher Seite mehr wegen sprachlicher Barrieren geschieht.
Litauische Forscher haben viel Miihe darauf verwendet, auch kleine Hin-
weise auf litauischsprachigen Unterricht und litauische Kulturiuferun-
gen zusammenzutragen. Wo eine ideologisch oder nationalistisch moti-
vierte Verengung wegféllt, kommt man zu ausgewogenen und kritischen
Ergebnissen. So erkannte Ignas Skrupskelis schon 1932 die Bemiihungen
Friedrich Wilhelm I. an, die Litauer aus ihrem »geistlichen Elend“ zu
befreien.” Niichterne Analyse und einen tiefen Einblick in die preufische
Kulturpolitik bieten die seit 1988 entstehenden litauischen Forschungen.
So wiirdigen Domas Kaunas und Leonas Gineitis die staatliche und kirch-
liche Unterstiitzung der litauischen Kultur vor 1871, und Zigmas Zinke-
vicius hebt die Bedeutung der in Preuflisch-Litauen gedruckten litaui-
schen Grammatiken und Wérterbiicher fiir die litauische Sprachentwick-
lung hervor.” '

Die Zeit der germanisierten Schule (1873-1918)

Das Verbot des litauischen und polnischen Unterrichts in der Unterstufe,
mit Ausnahme des Religionsunterrichts, im Jahre 1873 wird in der deut-
schen Historiographie unterschiedlich bewertet. Grob kann unterschie-
den werden zwischen den Meinungen der beiden ostpreufischen Histori-
ker Forstreuter sowie Hubatsch und denen der iibrigen, die nicht persén-
lich von der Situation an der deutschen Grenze geprigt sind. Forstreuter
und Hubatsch bringen immer wieder Verstindnis fiir die Mafinahmen der
Verwaltung gegen die Minderheiten auf. Beide vermeiden es jedoch,
Litauer und Masuren als Minderheiten darzustellen. In ihren Augen sind
sie Deutsche mit anderer Muttersprache. Hubatsch streitet bewuflt die
Andersartigkeit der Litauer und Masuren ab. In der Geschichte und in der
kulturellen Verbundenbheit stiinden sie den Deutschen nahe, und von die-

#  Skrupskelis, Kulttrinis, S.33.
# Vgl. Kaunas, Lituanica; Gineitis, Prisiskasis ankstyvojo; Zinkevidius, Lietuviy kal-

bos.
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sen trenne sie nur noch die ,zusitzliche Haussprache“.* Er meint auch,
daf§ die deutsche Einigung nur dort die Assimilierung beschleunigt habe,
wo eine Neigung dazu schon bestanden habe.* Er wiirdigt den Wider-
stand der Litauer gegen die Schulpolitik lediglich als Ausschépfung der
gebotenen Maglichkeiten der Staatsbiirgerrechte. Des Autors innere
Einstellung wird besonders bei der Einschitzung einzelner Persénlichkei-
ten deutlich: Gustav Gisevius wird ,schwirmerische Radikalitit® unter-
stellt, weil er fiir den litauischsprachigen Unterricht eintrat, Martin Gerss
wird dagegen gelobt, weil er die Lebensbeschreibung von Kaiser Wil-
helm I. und die Geschichte des deutsch-franzdsischen Krieges 1870/71 auf
Masurisch geschrieben hat. Bei nationalen Auferungen spricht er von
»Agitationen®, den staatlichen Gegenmafinahmen bringt er Verstindnis
entgegen. Solche Bewertungen muflten natiirlich die litauischen und pol-
nischen Historiker reizen, und sie haben Hubatsch gerne als den Prototy-
pen eines deutschen ,Ostforschers® dargestellt. Uber dieser Kritik wurde
das Wesentliche an Hubatschs Untersuchung tibersehen, daff sie nimlich
ausgezeichnet die verschiedenen Traditionen der Staatsauffassung in Ost-
preuflen und in Berlin verdeutlicht. Hubatsch betrachtet das Schulpro-
blem in gesamtstaatlicher Sicht und enthebt es der lokalen Bedeutungslo-
sigkeit. Aus diesen Griinden wird diese Untersuchung immer wieder
zitiert. Dabei iibernehmen die jiingeren deutschen Historiker seine
Ergebnisse keinesfalls unkritisch.

Dem preuflisch-litauischen Thema eng verbunden blieb zeitlebens sein
Landsmann Kurt Forstreuter, der sicherlich als der Altere den Jiingeren
mitgeprigt hatte. Auch Forstreuter gibt der Schule keinen grofien Stellen-
wert bei der Eindeutschung. Der Schulunterricht habe nur die Verbrei-
tung der deutschen Sprache erleichtert, jedoch nicht erzwungen.” Der
Schulgesetzgebung von 1872/73 gewinnt Bruno Schumacher in seinem
mehrmals aufgelegten Handbuch ,,Geschichte Ost- und Westpreufiens®,
das eine erhebliche Verbreitung unter den Ostpreufien findet, sogar posi-
tive Aspekte ab. Seiner Meinung nach wurden diese Gesetze als Antwort
auf die ,Bestrebungen einzelner polnischer Kreise“ zur Eindimmung des
Einflusses des polnischen Klerus im Schulwesen erlassen.* Das Handbuch
ist voll von einseitigen nationalen Aussagen und steht in vielem polni-

4 Hubatsch, Masuren, S.31.

4% Ebenda, S.10.

4% FEbenda, S.45.

4 Forstreuter, Anfinge, S.326; ders., Deutsche, 5.363.
4 Schumacher, Geschichte, S.284.
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schen und litauischen populiren Handbiichern shnlichen Zuschnitts
kaum nach.

Viel niichterner, einfiihlsamer und kritischer duflern sich jiingere deut-
sche Historiker. Die neue kritische Linie gibt vielleicht Heide Wunder am
besten wieder: ,Die kulturellen wie zivilisatorischen Unterschiede sind
nicht allein an der deutschen Mefilatte des ,Fortschritts® zu messen, son-
dern in den kulturellen Zusammenhingen der deutschen, preufischen,
masurischen und litauischen bauerlichen Gesellschaften zu interpretie-
ren.“” Die deutschnationalen Tendenzen in der Verwaltung des Regie-
rungsbezirks Gumbinnen zwischen 1871-1920 verdeutlicht sehr gut Die-
ter Stiittgen. Danach wurden auch schulische Angelegenheiten von politi-
schen Erwigungen beeinfluflt und insgesamt die Schule in der Kaiserzeit
fiir politische Zwecke eingespannt.® Er verneint nicht die psychologi-
schen Auswirkungen des deutschsprachigen Unterrichts auf die des Deut-
schen nicht michtigen Erstklafiler. Nach 1885 hitten die Kinder angefan-
gen, sich ihrer Sprache und Nationalitit zu schimen. Die Petitionen der
Litauer seien seit 1886 von der Verwaltung ganz bewufit milachtet wor-
den, um die Antragsteller zu entmutigen. Durch die ,deutschnationalen
Vereinheitlichungsbestrebungen® seien der Verwaltung des Regierungs-
bezirks Gumbinnen unnétige und vermeidbare Schwierigkeiten entstan-
den. Doch auch er unterstiitzt letztlich die Ansicht von Forstreuter, daf}
die Schulbestimmungen nicht ausschlaggebend fiir die Assimilierung
gewesen seien, wenn er ihnen auch eine beschleunigende Wirkung
bescheinigt. Die Entwicklung habe letztendlich den Behdrden recht gege-
ben, weil das Interesse der Minderheit durchaus mit demjenigen des Staa-
tes tibereingestimmt habe.*" Dieses Resiimee wird sicherlich den heutigen
Litauern nicht gefallen. Doch wir kommen an der Tatsache nicht vorbei,
dafl ein beachtlicher Teil der Preuflisch-Litauer am Ende des 19. Jahrhun-
derts ohne Widerspruch die deutsche Sprache angenommen hat.

Riickschliisse auf die Schulpolitik in Ostpreufien erlaubt die wichtige
Untersuchung von Rudolf Korth tiber die preuflische Schulpolitik sowie
tiber die polnischen Schulstreiks im Bezirk Posen und in Westpreuien.
Durch die Konzentration der litauischen Forscher auf die Schulsituation
in Preuflisch-Litauen entsteht leicht der Eindruck, als ob hier der Haupt-

4 Wunder, Siedlung, S.68.

50 Stiittgen, Verwaltung, S.285.

51 Ebenda, S.307-308.

52 Korth, Schulpolitik; s. auch die polnische Untersuchung iiber die Literatur in Preu-
Bisch-Litauen: Piotrowski, Mniejszos¢.
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platz der preuflischen bzw. deutschen Schulpolitik gewesen sei. Dabei war
dies fiir Berlin unbedeutend neben den deutsch-polnischen Auseinander-
setzungen, die die Haltung gegeniiber den Preuflisch-Litauern entschei-
dend beeinflufiten. Der Untersuchung von Korth ist es gelungen, die
schrittweise Verinderung in der preuffischen Schulpolitik aufzuzeigen:
von der Pflege der Minderheitenkulturen zur vorsichtigen Stirkung des
deutschen Elements in den Grenzgebieten, die ab 1887 zur offenen Ger-
manisierung der Minderheiten iiberging. Hier im polnischsprachigen
Gebiet verbot der Unterrichtsminister von Gofler 1887 den polnischen
Unterricht in der Schule véllig. Im Vergleich zu diesem Vorgehen war das
Festhalten der Gumbinner Regierung an ihrer Bestimmung von 1873, die
immerhin litauischsprachigen Religionsunterricht in der Unterstufe sowie
Lese- und Schreibunterricht auf Litauisch in der Mittelstufe vorsah, tat-
sichlich ein Entgegenkommen. Die Zuspitzung des deutsch-polnischen
Verhiltnisses um die Jahrhundertwende bewog die preuflische Verwal-
tung in Ostpreuflen, den litauischen Forderungen nicht nachzugeben. Die
von Korth erwiesene Verbindung von Sprache und Religion im letztlich
erfolgreichen Widerstand der Polen lifit fragen, welche Komponente den
Preuflisch-Litauern bei ihrem Scheitern gefehlt hat. Bei den deutsch-
litauischen Auseinandersetzungen in Ostpreuflen entfiel die Komponente
der Religion, da die Preuflisch-Litauer wie ihre deutschen Mitbiirger
Lutheraner waren. Allein der sprachliche Unterschied reichte, wie wir bei
Preuflisch-Litauern und Masuren sehen, nicht aus, um ein starkes eigenes
Nationalbewuftsein zu entwickeln. Auch in Grofi-Litauen wire es ohne
den konfessionellen Unterschied von den herrschenden orthodoxen Rus-
sen vermutlich nicht zu dem groflen Erwachen des litauischen Volkes
gekommen. Die Distanzierung zu den katholischen Polen fiel dagegen
den Litauern noch bis zum Ersten Weltkrieg sehr schwer.

Die Haltung der evangelischen Kirche im Streit um die litauische Spra-
che in der Schule wird in den Berichten der Kirchen- und Schulvisitatio-
nen deutlich, die von Iselin Gundermann 1970 herausgegeben wurden.
Auch die Kirche glaubte letztlich daran, daff die litauische Minderheit im
Deutschtum aufgehen miisse: ,,Ein spezifisches Litauertum kiinstlich zu
pflegen und zu erhalten, wire ein Unheil fiir die Litauer selbst und viel-
leicht auch eine Gefahr fiir den Staat. Der Ubergang des litauischen
Wesens in die deutsche Art ist bei der Superioritit der letzteren unver-
meidlich (...)“.” Die evangelische Kirche hat seit den achtziger Jahren des

53 Die evangelischen General-Kirchen-Schulvisitationen, S.140.
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letzten Jahrhunderts die Rolle als Fiirsprecher der ,armen Litauer® abge-
legt und wurde nur noch zu einem Krankenpfleger des dahinsiechenden
Litauertums. Der Tod des Kranken sollte zwar nicht kiinstlich beschleu-
nigt werden, doch man tat nichts, um ihn von der Krankheit zu heilen.*

Die litauische Seite bewertet die deutsche Schulpolitik ab 1873 als die
wichtigste Stiitze der Germanisierung. In ihr sicht man den letzten Anstof§
und die Ursache fiir die starke Assimilierung der Preuflisch-Litauer. Wil-
helm Storost-Vydanas (1868-1953), der grofie Verteidiger eines friedli-
chen Zusammenlebens der Litauer und Deutschen in Preuffisch-Litauen,
bringt Verstindnis fiir das staatliche deutsche Interesse an der Verbreitung
der deutschen Sprache durch die Schule auf. Zugleich zeigt er, der selbst
lange Jahre als Lehrer in Preuflisch-Litauen gearbeitet hat, an seinem eige-
nen Beispiel die Verformung der litauischen Kinderseele nach dem Ein-
tritt in die Schule. Durch die Abwertung der litauischen Sprache in der
Schule hitten die Kinder an Minderwertigheitsgefiihlen gelitten und
geglaubt, nur durch eine schnelle Anpassung an die Deutschen Anerken-
nung zu erreichen.” Sein Landsmann Ansas BruoZas (1876-1928), der
zeitlebens in der litauischen Kulturarbeit engagiert war, zeichnet chrono-
logisch alle Ubergriffe der deutschen Schule auf. Als einziger von allen
Forschern stiitzt er seine Ergebnisse auf Originalberichte in zeitgendssi-
schen litauischen Zeitungen und vermag dadurch das Atmosphirische
und die Authentizitit gut wiederzugeben. Diese Durchsicht der Zeit-
schriften bestitigt einen viel breiteren Widerstand der Litauer in der
Schulfrage, als dies in den Ergebnissen der deutschen Untersuchungen zu
finden ist, die lediglich auf Behérdenmaterial beruhen. BruoZas listet die
Petitionen, die eigentlichen Triger und die Hinterminner auf, er verdeut-
licht den Wandel des Widerstandes, der um die Jahrhundertwende deutli-
cher politische Ziige und organisierte Formen annahm.” Nur der Aus-
bruch des Ersten Weltkrieges und die anschliefende Abtrennung des
Memellandes, in dem die grofle Mehrheit der Preufisch-Litauer lebte,
bereinigte endgiiltig die Schulfrage. Doch noch in den 20er Jahren bemiih-
ten sich die wenigen in Ostpreufien um Tilsit verbliebenen Litauer, priva-
ten litauischen Schulunterricht einzufiihren.”

Von litauischer Seite fehlt eine neuere griindliche Untersuchung zur
Schulfrage im 19. Jahrhundert. Zwar sind in der Nachkriegszeit einige
kleinere Untersuchungen erschienen, die jedoch lediglich eine Ubersicht

5 S, auch Gundermann, Kirchen, S.318-320.

% Storost-Vydiinas, Jahre, S.320; s. auch Range, Preufisch-Litauen, S.76-77.
% Vgl. BruoZas, MaZosios.

57 Hubatsch, Masuren, S.53.
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anbieten und wenig neues Material zutage férdern.*® Im Vergleich zur
Erforschung des 18. Jahrhunderts ist die Schulfrage des 19. Jahrhunderts
- iiberraschend vernachlissigt worden. Dabei bietet sich besonders fiir die
zweite Hilfte des 19. Jahrhunderts und fiir den Anfang dieses Jahrhun-
derts reichhaltiges Material in litauischen Archiven und Bibliotheken an.

Abschlieend koénnen wir festhalten, daf dem litauischsprachigen
Schulunterricht in Ostpreuflen von beiden Seiten vergleichsweise viel
Aufmerksamkeit entgegengebracht wurde. Trotz unterschiedlicher Aus-
sagen in der Vergangenheit sind in den letzten Jahren die Gemeinsamkei-
ten nicht zu iibersehen. Die seit 1988 von staatlicher Gingelung freige-
wordene Forschung in Litauen gehtjetzt mit anderen Voraussetzungen an
diese Frage heran. Die allerneuesten Beitrige litauischer Forscher zeich-
nen Sachlichkeit und gute Kenntnisse der Kulturgeschichte Ostpreufiens
aus. Leider ist zu befiirchten, daf} auf der deutschen Seite das Interesse an
den Minderheiten in Ostpreuflen und allgemein in Preuflen abnehmen
kénnte. Nach dem Tod des grofien Forderers und Anregers der ostpreu-
Bischen Historiographie, Walther Hubatsch, findet an den deutschen
Universititen Forschung tiber diesen Bereich kaum noch statt. Junge .
Historiker werden selten mit diesen Themen konfrontiert und an sie
herangefiihrt.

Dabei wire es wiinschenswert, die Erforschung des deutsch-litauischen
Zusammenlebens in Ostpreufien auf eine neue Basis zu stellen. Hierbei ist
die Anregung von Manfred Klein von Bedeutung,” der zurecht beklagt,
daf} bislang stets nur iiber Deutsche oder iiber Litauer in dieser Region
geschrieben wurde. Litauische Forscher haben in erster Linie die Frage
der Assimilation behandelt. Manfred Klein regt an, die Akkulturation
(kulturelle Angleichung) und das Leben der V6lker miteinander zu unter-
suchen, weil das heute allgemein fiir die europiische Vereinigung
Zukunftsperspektiven erdffnen kann. In Weiterfithrung seiner Uberle-
gungen konnen wir in der Schulfrage das Fehlen von vergleichenden Stu-
dien iiber die Wirkung des sprachlich gemischten Unterrichts auf Schiiler
und Lehrer feststellen. Noch zu wenig wissen wir von den Zusammen-
hingen zwischen der Industrialisierung und der Bildungspolitik, wie es
Hans-Jakob Tebarth ansatzweise versuchte.* Vom Thema her bietet sich
eine vergleichende Studie tiber die Erfolge und das Scheitern der Eindeut-
schung durch die Schulen in Preuflisch-Litauen und tber die Polonisie-

58 Vgl. Gudas, Lietuviy vokietinimas; Lietuvos mokyklos, S.282-288.
5 Vgl. Klein, Preuflisch-Litauen.
6 Tebarth, Fortschritt, S.203-207.
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rung und Russifizierung in Litauen an. Eine bislang fehlende Gesamtun-
tersuchung der Schulfrage in Preuffisch-Litauen im Vergleich zur europii-
schen Schulentwicklung kénnte interessante Perspektiven eréffnen. Das
wiirde uns in die Lage versetzen, Vorziige und Nachteile dieser doch recht
eigenstindigen Schulentwicklung in Preuflen besser zu beurteilen.

Die Erforschung des gesamten Komplexes iiber das deutsch-litauische
Verhiltnis tritt nach der Wiedererlangung der Unabhingigkeit Litauens in
eine neue Phase ein.* Die geopolitischen Verinderungen durch den Zwei-
ten Weltkrieg haben der fritheren unmittelbaren deutsch-litauischen
Nachbarschaft ein Ende gesetzt. In der Politik kennen wir die Erfahrung,
dafl die besten Freundschaften mit den Lindern gepflegt werden, die nicht
unmittelbar aneinander grenzen. Daher wird vielleicht die heilsame Ent-
fernung zwischen unseren Lindern die Forschung der historischen
Beriihrungen von nationalen Empfindsamkeiten und stetem Mif8trauen
freimachen. Vielleicht wird es schon in nichster Zukunft gemeinsame
Forschungsprojekte mit neuen Inhalten geben.
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Das deutsche Schulwesen in Litauen in der Zeit
zwischen den beiden Weltkriegen. Eine Ubersicht der
" deutschsprachigen Literatur und Archivalien.

von Harry Stossun

Die deutsche Volksgruppe in Litauen bestand zum ganz tiberwiegenden
Teil aus Bauern und Handwerkern. Eine intellektuelle Fiihrungsschicht
gab es kaum. Auch diesem Umstand ist es zuzuschreiben, dafl die Zahl der
wissenschaftlichen Arbeiten tiber diese Minderheit gering ist. Umfangrei-
chere wissenschaftliche Untersuchungen tiber das deutsche Schulwesen in
Litauen in der Zwischenkriegszeit gibt es nicht. Die historischen Uber-
blicke liefern nur wenig.

In der historischen, demographischen, sozialokonomischen und politi-
schen Untersuchung von Rudolf Heberle werden auch die deutschen
Schulen erwihnt.' Heberles Arbeit erschien 1927. Er konnte daher nur
einige Ausfiihrungen zu den Geschehnissen in den ersten Jahren der
litauischen Selbstindigkeit machen. Interessant ist ein Verzeichnis der
Orte, in denen es deutsche Schulen und deutschen Gottesdienst gab,
sowie eine dazugehorige Kartenskizze.

1959 veroffentlichte Gustav Wagner sein Buch tiber die deutsche Volks-
gruppe in Litauen.? Darin schildert er, der selbst betroffen war, sehr aus-
fiihrlich die Bedriickungsversuche des litauischen Staates. Eine ausgewo-
gene Darstellung gelingt ihm nicht. Ebenfalls zu kritisieren ist seine Spra-
che.? Wagner stiitzt sich vor allem auf verdffentlichtes Material, in seinem
Kapitel iiber die Schulen primir auf die ,Deutschen Nachrichten fiir
Litauen® (siehe unten).

In seiner Arbeit ,Die Deutschen in Litauen“ geht Manfred Hellmann
nur sehr kurz auf die Geschichte des deutschen Schulwesens ein,* ihnli-
ches gilt fiir seinen Artikel im ,Handworterbuch des Grenz- und Aus-
landsdeutschtums®.* Auch in seinem Buch ,,Grundziige der Geschichte

1 Rudolf Heberle, Die Deutschen in Litauen. Stuttgart 1927, S. 127-133,

2 Gustav Wagner, Die Deutschen in Litauen, ihre kulturellen und wirtschaftlichen
Gemeinschaften zwischen den beiden Weltkriegen. Marburg 1959, S. 150-169.

3 " Bezogen auf das deutsche Schulwesen schreibt Wagner z.B.: ,Das Entvolkungsstre-
ben des Staates &ffnete so manchem Deutschen die Augen und reihte ihn in die volki-
sche Kdmpferschar ein“. Ebenda, S. 169.

4 Manfred Hellmann, Die Deutschen in Litauen. Kitzingen o. J.,, S. 12.

5 Manfred Hellmann, Litauen, in: Handwérterbuch des Grenz- und Auslandsdeutsch-
tums. Bd. 3, hrsg. von Carl Petersen, Paul-Hermann Ruth (u. a.). Breslau 1939, S. 361
402.
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Litauens“ erwihnt Hellmann die Probleme um das Minderheitenschul-
wesen nur kurz.*

In dem 1984 erschienenen Buch ,Europier — Deutsche aus Litauen®
wird der Bereich Schule erstaunlicherweise so gut wie gar nicht erwahnt.”

Fir die Bearbeitung der Geschichte des Minderheitenschulwesens in
Litauen ist es notwendig, auf die entsprechenden Gesetzestexte und
Bestimmungen der damaligen Zeit zuriickgreifen zu kénnen. Die wichtig-
sten davon liegen in deutscher Sprache vor.

Herbert Kraus liefert in seinem 1927 erschienenen Buch ,,Das Recht der
Minderheiten“ unter anderem den franzésischen Originaltext der litaui-
schen Minorititenerklirung, abgegeben vor dem Vélkerbundsrat in der
Sitzung vom 12.5.1922.°

Besonders wichtig sind die von Kurt Egon Frhr. von Tiircke zusam-
mengestellten Ubersetzungen von Gesetzen.” Hier finden sich neben der
deutschen Ubersetzung der gerade erwihnten Erklirung das Volks- und
das Mittelschulgesetz von 1936, die Bestimmung tiber die Umgestaltung
der Mittel- und Hoheren Schulen aus dem gleichen Jahre, das Gesetz iiber
die Pidagogischen Institute von 1935 sowie das Konkordat mit Litauen
aus dem Jahre 1927. Die bei von Tiircke wiedergegebenen Texte sind deut-
sche Ubersetzungen aus dem Regierungsanzeiger.

. BeiPaul Rithlmann finden sich das Volksschulgesetz vom 6.10.1922 und

das Gesetz tiber die Mittel- und Hoheren Schulen vom 17.2.1925."
Wichtig sind auch die von Walter Sturm zusammengestellten Ubersetzun-
gen aus ,Svietimo Darbas®, dem Presseorgan des Litauischen Bildungsmi-
nisteriums."" Sturm liefert unter anderem Ausziige aus dem staatlichen
Volksschulgesetz von 1922 mit den Anderungen von 1928 und zwei
Rundschreiben des Litauischen Bildungsministeriums an die Volksschul-
inspektoren aus den Jahren 1927 und 1930. Die Litauischen Verfassungen
vom 1.8.1922 und vom 15.5.1928 finden sich bei Jakob Robinson."

¢ Manfred Hellmann, Grundziige der Geschichte Litauens. Darmstadt 1976, S. 163 £.

7 Europier — Deutsche aus Litauen, hrsg. von Albert Unger. Arnsberg 1984.

8 HerbertKraus, Das Recht der Minderheiten. Berlin 1927, S. 121-126. Dieser Text fin-
det sich auch bei Paul Riithlmann: Das Schulrecht der deutschen Minderheiten in
Europa, hrsg. v. Paul Rithlmann, Breslau 1926, S. 237-241.

9  Kurt Egon Frhr. von Tiircke, Das Schulrecht der deutschen Volksgruppen in Ost-
und Siidosteuropa. Berlin 1938, S. 113-137.

1o Rijhlmann, Schulrecht (wie Anm. 8), S. 241-259.

11 Walter Sturm, Der Niedergang des deutschen Volksschulwesens in Litauen, in:
Nation und Staat 4 (1930/31), S. 524-531.

12 Jakob Robinson, Der litauische Staat und seine Verfassungsentwicklung, in: Jahr-
buch des éffentlichen Rechts der Gegenwart 16 (1928), S. 295-326.
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Am Ende der 20er und vor allem in den 30er Jahren erschienen in reichs-
deutschen Zeitschriften einige Aufsitze iiber das deutsche Schulwesen in
Litauen. Die Autoren waren zum Teil Mitarbeiter des ,, Kulturverbandes
der Deutschen Litauens“. So schrieb Richard Kofimann, seinerzeit
Schriftleiter der ,Deutschen Nachrichten fiir Litauen®, einiges Grundle-
gende tiber die kulturelle Lage der Deutschen in Litauen® und erliuterte
die Hauptsorge der deutschen Schulen, nimlich die PaRfrage. Da man bei
der Einfiihrung der Pisse in den Jahren 1918/19 die Begriffe ,,Volkszuge-
horigkeit” und ,Staatsangehdrigkeit® nur schwer zu unterscheiden ver-
stand, wurden viele Volksdeutsche in ihren Pissen falschlicherweise als
Litauer bezeichnet. Die Folge dieser Verwechslung war, dafl Kinder,
deren Eltern in den Pissen als ,,Litauer bezeichnet worden waren, keine
deutsche Schule besuchen durften.

Der ebenfalls zur Fiihrung des Kulturverbandes zu zihlende Konstan-
tin von Cerpinsky stellt in einem Aufsatz die iiber den Unterricht hinaus-
gehenden Aufgaben des deutschen Lehrers in Litauen heraus.™

Walter Sturm aus Kaunas, der Name ist mdglicherweise ein Pseudonym,
zeichnet in seinem Aufsatz ,Der Kampf um die deutsche Volksschule in
Litauen® ein diisteres Bild.”* Er beschreibt verschiedene Mittel der »plan-
mifigen Entdeutschung® der deutschen Schulen durch den litauischen
Staat und fordert das Deutsche Reich auf, ,, weitere Bedriickungen unseres
deutschen Volksteiles energisch zu verhindern®.** Ahnlich drastisch schil-
dert die , Allgemeine Deutsche Lehrerzeitung® die Situation.” Zu erwih-
nen sind ferner noch die Beitrige von Percy Dockrodt® und M. Simo-
neit®.

Das fiihrende Mitglied der deutschen Jugendbewegung in Litauen, Wal-
ter Sagel, liefert in seinem in den dreifliger Jahren erschienenen Buch eini-
ge Berichte von deutschen Schulen in Litauen.”

3 Richard Kofimann, Das deutsche Schulwesen in Litauen, in: Deutsche Schule im Aus-
lande (1935), S. 72-74.

" Konstantin von Cerpinsky, Aus dem Deutschtum in Litauen. Die deutschen Lehrer
und ihre Mitarbeit im Kulturverband, in: Heimat, baltische Zeitschrift (1933), H. 1/2,
S. 32-34.

15 Walter Sturm, Der Kampf um die deutsche Volksschule in Litauen, in: Der Ausland-
deutsche 14 (1931), Nr. 9 (Mai), S. 284-285. :

16 Ebenda, S. 285.

7 Deutsche Schule in Litauen, in: Allgemeine Deutsche Lehrerzeitung 60 (1931), S. 379~
380.

18 Percy Dockrodt, Die Bedriickung der deutschen Schule in Litauen, in: Nation und
Staat 3 (1929/30), S. 317-321.

' M. Simoneit, Die deutsche Schule in Litauen und Polen, in: Lehrerzeitung fiir Ost-
und Westpreuflen Nr. 48 vom 30. November 1928, S. 371-373.

2 Walter Sagel, Der Deutsche in Litauen. Langensalza o. J., S. 55-60.
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Zwischen 1931 und 1941 erschienen die ,,Deutschen Nachrichten fiir
Litauen® zunichst als Wochenzeitung, spiter zweimal wochentlich. Das
Thema ,,Schule® wurde in einer Vielzahl von Artikeln behandelt. Dabei ist
allerdings zu beachten, daf} auch die ,Deutschen Nachrichten“ der Pres-
sezensur unterlagen. Aufler Gustav Wagner™ hat sich bislang niemand der
Auswertung dieser Zeitung gewidmet. Sie liegt, abgesehen vom Jahrgang
1938, in der Bibliothek des Instituts fiir Auslandsbeziehungen in Stutt-
gart.”

Einige Ausgaben des ,Deutschen Kalenders fiir Litauen®, des , Evange-
lisch-Lutherischen Gemeindeblattes ‘fiir Litauen®, der ,Deutschen
Genossenschaftsnachrichten und des ,Deutschen Genossenschaftska-
lenders fiir Litauen® sind in Privatbesitz tiberliefert. Vereinzelt finden sich
auch darin Beitrige tiber die deutschen Schulen.”

In den Bestinden deutscher Bibliotheken fehlt die Zeitung der ,,Partei
der Deutschen Litauens®, die ,,Litauische Rundschau®. Sie erschien in den
Jahren 1920-1922 und 1924-1928. In ihr miiten sich ebenfalls Beitrige
zum Thema finden. Vermutlich wird diese Zeitung in Bibliotheken oder
" Archiven in Litauen vorhanden sein.

In ihrer Bedeutung nicht zu unterschitzen sind die nach dem Zweiten
Weltkrieg entstandenen Erinnerungsbeitrige in den landsmannschaftli-
chen Publikationen. So finden sich in der ,Heimatstimme* und im ,,Hei-
matgruf8 eine ganze Reihe von Aufsitzen von ehemaligen Lehrern und
Schiilern der deutschen Schulen in Litauen.*

Die fiir die deutsche Minderheit in Litauen bedeutendste Schule war das
Deutsche Gymnasium in Kaunas. Es wurde im Jahre 1920 als ,,Deutsche

2 Wagner, Deutschen (wie Anm. 2).

2 Gertrud Kuhn, Deutschsprachige Zeitungen des Auslands bis 1945. Die Sammlung
der Bibliothek des Instituts fiir Auslandsbeziehungen, Stuttgart, in: Medien und
Archive (1974), S. 108-118.

2 So z. B.im Evangelisch-Lutherischen Gemeindeblatt fiir Litauen (1926), H. 6 (Mirz);
Deutsche Genossenschaftsnachrichten fiir Litauen 6 (1930); Deutscher Kalender fiir
Litauen (1932).

2 Besonders zu erwihnen sind die Aufsitze von Raphael Stehr, Lehrer an der deutschen
Privatschule in Neustadt/Tauroggen, in: Heimatgrufl (1968), S. 66~70; August Liedt-
ke, Dorfschulnéte, in: Heimatgrufl (1968), S. 95-98; Lydia Januszis-Krebs, Die Neu-
stidter und ihre Schule, in: Heimatgruf (1969), S. 71-73; Erik Boettcher, Unsere Hei-
mat und ihre Schule, in: Heimatgruf} (1984), S. 11-30; Alfred Franzkeit, Auf der
Schanzen, in: Heimatgrufl (1969), S. 7-14; Erhard Boettcher, Vor 50 Jahren und mehr,
in: Heimatgrufl (1968), S. 35-56; Eduard Kolbe, Aus meiner Schultétigkeit fiir das
Deutschtum in Litauen, in: Heimatgruf§ (1968), S. 57-65; Elisabeth Josephi, Deutsche
Schulen in Nordlitauen (1920-1944), in: Heimatgruf§ (1969), S. 55-66; Die Geschichte
der deutschen Volksschule in Kybarten, in: Die Raute (Kulturbeilage der Heimat-
stimme) 11 (1956).
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Oberrealschule” gegriindet, bestand bis zur Umsiedlung 1941 und brachte
eine ganze Reihe von Personlichkeiten hervor, die sowohl in Litauen als
auch nach der Umsiedlung in Deutschland eine wichtige Rolle spielten.
Zur Geschichte dieses Gymnasiums gibt es eine ganze Reihe von Erinne-
rungsbeitrigen,” wobei den Aufsitzen des langjihrigen Direktors dieser
Schule, Johannes Strauch, eine besondere Bedeutung zukommt.

Die Geschichte des deutschen Schulwesens in Litauen kann als im
wesentlichen unerforscht gelten. Weder gibt es eine systematische Aus-
wertung des verdffentlichten Materials, also der ,,Deutschen Nachrich-
ten®, der ,Litauischen Rundschau® und der Zeitschriftenaufsitze, noch
Arbeiten, die auf Archivstudien basieren.

In den Archiven gibt es noch eine ganze Reihe von Quellen zu diesem
Thema, wenngleich viele Unterlagen durch Kriegseinwirkungen vernich-
tet worden sind. Besonders bedauerlich ist der Verlust der Bestinde des
VDA (Volksbund fiir das Deutschtum im Ausland). Im November 1943
wurden diese Unterlagen bei einem Bombenangriff auf Berlin vernichtet.
Ahnlich wie der VDA bemiihte sich auch das DAI (Deutsches Auslands-
Institut) um die kulturelle Unterstiitzung der deutschen Volksgruppen im
Ausland. Ein erheblicher Teil des Aktenbestandes dieser Dienststelle
befindet sich heute im Bundesarchiv in Koblenz, wobei die die deutsche
Volksgruppe in Litauen betreffenden Unterlagen aber zahlenmifig eher
gering sind. Ebenfalls in Koblenz lagern viele Unterlagen der SS-Dienst-
stellen. Die SS hatte sich in den 30er Jahren zunehmend in die Volkstums-
arbeit eingeschaltet. Zu nennen ist hierbei vor allem die Volksdeutsche
Mittelstelle.

Fir das Thema wichtig sind auch die Unterlagen der Deutschen
Gesandtschaft in Kaunas. Uber den Gesandten Erich Zechlin erhielt der
Kulturverband Unterstiitzung, unter anderem auch fiir die deutschen
Schulen. Im Politischen Archiv des Auswirtigen Amtes werden Unterla-

%  Franz K. Schanzer, Erhard Jansen, in: Heimatgruf (1968), S. 71~75; Helene Niklas,
Chorarbeit am Deutschen Gymnasium zu Kauen. Eine vergleichende Riickschau, in:
Die Raute (Kulturbeilage der Heimatstimme) 10 (1956); Walter Briutigam, Aufbau-
Sorgen, in: Heimatgruf} (1969), S. 21-25; Die Schulbiihne des Deutschen Gymnasiums
zu Kauen, in: HeimatgruB} (1957), S. 63-66; Herbert Schallhammer, Erinnerungen an
das D.G., in: Heimatstimme 7 (1957); Lilly Urbat, Die ,letzten Mohikaner® des
»DG", in: Heimatstimme 9 (1961); Herbert Domela, Aus meinen Erinnerungen an
Kowno, in: Heimatstimme 10 (1964); A. Schaebel, Das Problem der Koedukation,
dargestellt (. . .) an dem Beispiel des ,,Deutschen Gymnasiums zu Kauen® in Litauen,
in: Litauen und seine deutsche Volksgruppe, hrsg. v. Johannes Strauch. Wiirzburg
1957, S. 38-57.

% Tohannes Strauch, Non scholae, sed vitae discimus. Das Deutsche Gymnasium 1920-
1941, in: Die Raute (Kulturbeilage der Heimatstimme) 5 (1956); ders., Zum Werde-
gang des Deutschen Gymnasiums zu Kaunas, in: Heimatgrufl (1969), S. 7-20.
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gen dieser Dienststelle verwahrt. Auszuwerten wiren ferner die in der
Abteilung Potsdam des Bundesarchivs lagernden Bestinde sowie Unterla-
gen im Litauischen Zentralarchiv in Vilnius.

Der Verfasser hat in jlingster Zeit einige Gespriche mit den wenigen
heute noch lebenden Lehrern aus Litauen gefiihrt und diese aufgezeich-
net. Auf diese Art und Weise konnte noch einiges an Material zusammen-
getragen werden.

Abgesehen von einer Gesamtgeschichte des deutschen Schulwesens in
der Zeit der litauischen Selbstindigkeit wiren auch speziellere Themen
interessant. So wire zu untersuchen, wie umfangreich die Unterstiitzung
der Schulen durch das Reich war. Interessant wire ferner eine Gesamt-
geschichte des Minderheitenschulwesens in Litauen und dabei die Frage,
wie die Behérden mit den Schulen der anderen im Staate lebenden Min-
derheiten, also Polen, Russen und Juden, verfuhren.




Schulen der nationalen Minderheiten im Bildungswesen
des unabhingigen Litauen (1918-1940)

von Saulius Kaubrys

Die zu behandelnde Periode ist ein kurzer und ausgeprigter Abschnitt in
der historischen Entwicklung Litauens, das damals »Republik Litauen®
hieff — die historischen Umstinde hatten sich so gefiigt, daf§ das Land
vom 18. Jahrhundert bis 1917 zum russischen Imperium und ab 1940 zur
UdSSR gehorte. Erst 1988-1991 konnte Litauen nach langen Jahrzehnten
mit vielen Opfern in die europiische Familie zuriickkehren. Dieser Arti-
kel setzt sich zum Ziel, die Situation des Bildungswesens in Litauen zwi-
schen den Kriegen zu beleuchten, als neben der Mehrheitsnation verschie-
dene nationale Minderheiten das Land bewohnten und in sein Schicksal
vertlochten waren. Zugrunde liegen der Untersuchung die Arbeiten
litauischer Historiker, zeitgendssische statistische Angaben und unversf-
fentlichtes Material aus litauischen Archiven.

In der Spétzeit des russischen Imperiums unterschied sich Litauen wie
die ganze baltische Region von anderen Gebieten durch sein hoheres Bil-
dungsniveau. 1897 war die Schriftkenntnis unter den Bewohnern litaui-
scher Gouvernements von zehn Jahren aufwirts folgendermafen verbrei-
tet: im Gouvernement Kaunas konnten insgesamt 55,3% schreiben und
lesen, im Gouvernement Vilnius (drei Kreise) 42,6%, im Gouvernement
Suwatki (fiinf Kreise) 63%. Durchschnittlich machten die Schriftkun-
digen 53,5% der Bevolkerung aus (nach Berechnungen des Historikers
V. Merkys).' Im gesamten russischen Imperium lag die Alphabetisierungs-
quote aber nur bei 28,4% (Bevélkerung im Alter von 9-49 Jahren), wih-
rend sie in Lettland 79,7% erreichte, in Estland 92,6%, in Litauen 54,2%.?
Nach den Angaben von M. Kar&iauskiené, einer Historikerin der litaui-
schen Pidagogik, waren 1903 im russischen Reich 19,8% der Russen
schriftkundig, 31,8% der Polen, 52,5% der Litauer und Letten, 59,2% der

! V.Merkys, Lietuvos valstiediai ir spauda XIX a. pobaigoje — XX a. pradZioje (Litaui-
sche Landbevélkerung und die Presse im 19.-20. Jahrhundert). Vilnius 1982, S. 168.

7 A.P. Nenarokov, K voprosu ob urovne gramotnosti narodov Rossii v predoktjabr-
skij period. Sovetskaja kul’tura. Istorija i sovremennost’ (Zur Frage des Niveaus der
Alphabetisierung der Vélker Rufflands in der vorrevolutioniren Zeit. Sowjetische
Kultur. Geschichte und Gegenwart). Moskva 1983, S. 303.
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Deutschen, 38,2% der Juden, 7,5% der Tiirken und Tataren.” Ein Ver-
gleich dieser mit den oben gemachten Angaben stiitzt unsere Eingangs-
these vom vergleichsweise hohen Bildungsniveau Litauens.

Ein angemessenes Urteil tiber diesen Tatbestand mufl die Russifizie-
rungspolitik der zarischen Verwaltung in der zweiten Hilfte des 19. Jahr-
hunderts beriicksichtigen (Verbot der litauischen Presse, Unterdriickung
der nationalen Intelligenz). Stellt man diese Faktoren in Rechnung, verrit
die Alphabetisierungsquote auch etwas von den wachsenden Energien,
die damals der Volksbildung zugeflossen sind. Sie wirkten sich aus in
der Griindung illegaler Schulen mit litauischer Unterrichtssprache und
der Titigkeit von Biichertrigern, die litauische Literatur aus Preuflisch-
Litauen iiber die Grenze brachten.

Der miihsame Weg, auf dem Litauen endlich seine Staatlichkeit er-
kimpft hat, fiihrte auch durch Leid und Not des Ersten Weltkriegs. Fiir
das Bildungswesen ist diese Zeit nicht ohne Folgen gewesen. Bis zum
Herbst 1915 besetzten deutsche Truppen das gesamte litauische Gebiet,
es wurde ein Teil des Militirbezirks ,Ober-Ost“. Die Verwaltung von
Ober-Ost war bestrebt, das Bildungswesen wie alle anderen Lebensberei-
che unter Kontrolle zu bringen. Zunichst wurden unter ihrer Leitung in
Kybartai, Virbalis und Taurage deutsche Schulen gegriindet, bis Anfang
1916 insgesamt 135.* Sonst bestanden damals ,im Lande 1000 von der
Bevolkerung begriindete litauische Schulen, etwa 500 polnische Schulen
und etwa 400 jiidische Schulen, bis zum Jahresende iiberlebten aber nur
693“. J. Vokietaitis, der bekannte Férderer der Volksbildung in der Zwi-
schenkriegszeit, schrieb: ,Die deutsche Besatzungsregierung hat im
Schuljahr 1915-1916 nichts fiir die Elementarschulen getan, nur einige
Lehrer oder andere Personen, die lesen und schreiben konnten, unterrich-
teten auf Wunsch der Einheimischen ihre Kinder in Litauisch, Russisch
und aus Riicksicht auf die neuen Herrscher — Deutsch.“ ,,Und erst spiter,
in den Schuljahren 191617 und 1917-18¢, fahrt Vokietaitis fort, ,begann
die Besatzungsregierung neue Schulen zu griinden und die Eltern aufzu-
fordern, ihre Kinder in diese Schulen zu schicken. Unterricht in der Mut-
tersprache der Kinder wurde erlaubt. Ein fiir alle obligatorisches Fach war

3 M. Karéiauskiené, Pradinio $vietimo raida Lietuvoje XIX a. antroje puseje ir XX a.
prad¥ioje (Entwicklung der Grundausbildung in Litauen in der zweiten Hilfte des
19. und der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts). Kaunas 1989, S. 115.

+  Lietuvos mokyklos ir pedagoginés minties istorijos bruoZai (ligi DidZiosios Spalio
socialstinés revoliucijos) (Grundziige aus litauischen Schulen und der Pidagogik bis
zur Oktoberrevolution). Vilnius 1983, S. 276.

5 Ebenda.
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Deutsch®.® Seit Ende 1918 tibernahm der entstehende litauische Staat die
Elementarschulen wie andere Bildungseinrichtungen.

Als der litauische Staat sich bildete und Pline fiir seine Zukunft entwarf,
konnte er sich nur auf ein sehr bescheidenes Erbe stiitzen. Im Vergleich zu
den Vorkriegsjahren hatte sich der Bestand an Pferden und Rindvieh um
38% und 48% vermindert; 16,4% der Ackerfliche war nicht bebaut,
obwohl Litauen ein Agrarland war; die Waldfliche hatte sich sogar um
20% verkleinert. Das Land war belastet mit Auslandsschulden.” Bei dem
Versuch, alle Lebensbereiche objektiv einzuschitzen, wufite der neue
Staat, daf8 auch im Schulwesen die Perspektiven gebunden waren an die
Ausgangssituation. Erste Schritte machte man unter dem Eindruck der
allgemeinen Volkszihlung in Litauen am 17.9.1923, die den Stand der
Alphabetisierung deutlich spiegelte. Ausgangspunkt war die Erwagung,
dafl ,,7- und 8-jihrige Kinder erst anfangen zu lesen und zu schrei-
ben. (...) Eigentlichen Gegenstand der Alphabetismusforschung oder, in
statistischer Terminologie gesprochen, der spezifischen Schriftkundig-
keit“ bildeten ,,alle Einwohner, die 10 Jahre alt sind“.* Im Augenblick der
Volkszihlung lebten in Litauen insgesamt 775 173 Ménner iiber zehn Jah-
re; von ihnen waren 537107, also 69,29% der Schrift ganz oder halbwegs
kundig. Von den 870010 Frauen hatten 571040, also 65,64% diese Fihig-
keit.’ \

Fafit man die einzelnen nationalen Gruppen ins Auge, zeigen sich aller-
dings betrichtliche Unterschiede. Von der Gesamtbevélkerung stellten
Litauer, das Mehrheitsvolk, 81,7%, Juden 7,1%, Deutsche 4,1%, Polen
3,0% und Russen 2,3%.° Die folgende Tabelle gibt, getrennt nach
Geschlechtern, an, wie die Fertigkeit zu lesen und zu schreiben unter den
Mehrheits- und Minderheitsnationen verbreitet war:"

¢ J. Vokiectaitis, Prad%ios mokslo plitimo 10 mety (1918-1928) apZvalga. Pirmasis
Nepriklausomos Lietuvos defimtmetis (Uberblick iiber die Entwicklung der Grund-
schulen wihrend der ersten Dekade <1918-1928> des freien Litauen). Kaunas 1990,
S. 308.

7 S.VanseviCius, Lietuvos valstieciy teisiné padétis burZuazijos valdymo metais (1919-
1940 m.) (Der rechtliche Stand der Bauern wihrend der Unabhingigkeit 1919-1940).
Vilnius 1968, S. 22; K. Megkauskas, V. Puronas (u.a.), Lietuvos pramoné ikisocialisti-
niu laikotarpiu (Litauische Industrie wihrend der sozialistischen Zeit). Vilnius 1976,
S. 329; R. Zepkaite, Lietuva ir didZiosios valstybés 1918-1939 m. (Litauen und die
Grofimdchte 1918-1939). Kaunas 1986, S. 30.

¥ Lietuvos gyventojai. Pirmojo 1923 m. rugséjo 17 d. visuotino gyventoju surafymo
duomenys (Litauens Einwohner. Erste Volkszdhlung vom 17.9.1923). Kaunas 1925,
S. XLVIIIL.

?  Ebenda.

10 Klasés ir politinés partijos Lietuvoje 1919-1926 meteis (Die Klassen und die politi-
schen Parteien in Litauen). Vilnius 1978, S. 12.

" Lietuvos gyventojai (wie Anm. 8), S. 92 ff.
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Tabelle 1: Alphabetisierung der Nationalititen

Mainner Frauen
ins- davon ins- davon
gesamt schrift- in% gesamt schrift- in%
kundig kundig
Litauer 810614 | 457912 | 5649 | 891249 | 494134 | 5544
Juden 73547 47318 64,34 80196 47 042 58,66
Polen 30466 | 17217 | 56,51 35133 | 20261 | 57,67
Russen 24614 9478 38,51 25846 5908 22,86
Deutsche 14349 8679 60,48 14882 8417 56,56
Letten 6941 4789 68,99 7942 5190 65,35
Weilrussen 2215 1109 | 50,07 2206 828 | 37,53

Auffillig ist, daff der Anteil Schriftkundiger mit Ausnahme der Polen
unter Minnern hoher lag als unter Frauen. Bemerkenswert ist auch, dafl
die Alphabetisierungsquote der Russen beider Geschlechter und der
weiflrussischen Frauen unter dem Durchschnitt stand. Der Geograph
K. Pakstas, Begriinder der wirtschaftlichen und politischen Geographie
Litauens, hat in seiner Studie ,,Politische Geographie der baltischen Repu-
bliken“ aus dem Jahre 1929 auf sozialokonomische Merkmale und damit
zusammenhingende kulturelle Méglichkeiten der nationalen Minderhei-
ten hingewiesen. Nach seinen Angaben lebten die Juden als Hindler und
Gewerbetreibende in Stidten und Flecken und hatten es deshalb leichter,
kulturelle Chancen der Umgebung auszunutzen, eine gréfSere Bildungs-
schicht zu entwickeln und dadurch einen Einfluf zu gewinnen, der
ihren Anteil an der Bevdlkerung iibertraf.”? Wihrend die Juden in Stadten
32,2%, in Flecken 28,7% der Einwohner stellten, machten sie in Dorfern
nur 0,5% der Bevolkerung aus.” K. Pakstas betont auch, nach ihrem Sied-
lungsprofil seien die Russen ,in einer viel schlechteren Situation (...) als
Juden, Polen und Deutsche, obwohl ihre Zahl in Stidten und Vorstidten
betrachtlich ist“. Andererseits sei aber dieses ,schwach gebildete Volk
passiven Gemiits technisch viel besser geriistet als die Litauer, weil sie (die
Russen) mehr Handwerker und das Monopol fiir manche Gewerbe

12 Lijetuvos geopolitika (Litauens Geopolitik). Vilnius 1991, S. 116.
13 Klasés (wie Anm. 10), S. 12.
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haben“." Wie Pakstas hinzufiigt, fiel es den Letten schwer, ihre kulturel-
len Krifte zusammenzufassen, weil sie ,in kleinen Gruppen an der
Grenze® lebten. Insgesamt seien Siedlungsform und Siedlungsdichte der
nationalen Minderheiten folgenreich fiir die Verwirklichung ihrer kul-
turellen, z.B. bildungspolitischen Vorhaben gewesen. Je mehr eine natio-
nale Gemeinschaft territorial verstreut gewesen sei, desto geringer die
Erfolgsaussichten ihrer Kulturpline. Es war kein Zufall, wenn das Mini-
sterium fiir Bildung im Jahre 1922 berechnet hat, daf§ ,,auf eine Schulklasse
727 Deutsche, 741 Juden, 764 Litauer, 1014 Polen, 1193 Letten, 3 226 Rus-
sen entfallen. Den russischen Sonderfall kann man damit erkliren daf§
»sie (die Russen) selten eine kompakte Masse bilden, die aufgrund der
Kinderzahl in einem Schuljahr gesetzmifligen Anspruch hat; eine Elemen-
tarschule zu griinden“.”

Die Kennziffern der allgemeinen Schriftkenntnis stehen in Wechselbe-
ziehung mit denen der Schriftkenntnis unter Kindern. Nach der Volks-
zihlung von 1923 verteilte sich die Schriftkenntnis unter 10-13jihrigen
Jungen und Midchen in den nationalen Gruppen wie folgt:*

Tabelle 2: Alphabetisierung der Kinder der Nationalititen

Jungen Midchen
Litauer 60,18% 61,24%
Juden 73,68% 77,31%
Polen 49,75% 56,79%
Russen 24,65% 20,88%
Deutsche 68,28% 70,29%
Letten 63,48% 66,25%
Weiflrussen 38,09% 33,48%

Es ist zu beachten, dafl die Schriftkenntnis der Russen und Weifirussen
auch in dieser Altersgruppe prozentual weit unter der anderer nationaler
Minderheiten lag. Allgemein war in dieser Altersgruppe mit Ausnahme
der Russen und Weiflrussen der Anteil schriftkundiger Madchen héher als

14 Lietuvos geopolitika (wie Anm. 12), S. 117 f.
15 Svietimo darbas (1925), Nr. 6, S. 513 £.
16 Lietuvos gyventojai (wie Anm. 8).
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jener der Jungen. Leider 1ifit sich die Verinderung dieser Gréflen in den
zwanziger und dreifliger Jahren nicht feststellen. Da nach 1923 keine
Volkszihlungen mehr stattfanden, fehlt es an statistischen Quellen.
Welches waren die allgemeinen rechtlichen Voraussetzungen, unter
denen Litauens nationale Minderheiten Bildungsziele verfolgen konnten?
Die erste litauische Verfassung von 1922 legte in § 73 fest, ,,nationale Min-
derheiten, die einen betrichtlichen Teil der Biirger ausmachen®, hitten
»das Recht, im Rahmen der Gesetze selbstindig ihre kulturellen Angele-
genheiten (Volksbildung, Wohltitigkeit, gegenseitige Hilfe) zu regeln. Zu
diesen Zwecken werden auf Grundlage eines Gesetzes Vertretungsorgane
gewihlt“."” § 74 betonte, Minderheiten hitten weiterhin ,das gesetzliche
Recht, fiir nationalkulturelle Bediirfnisse ihre Angehorigen zu besteuern.
Thnen steht ein bestimmter Teil der Geldsummen zur Verfiigung, die vom
Staat und den Selbstverwaltungen fiir Bildungs- und Wohltitigkeitsange-
legenheiten vorgesehen waren, falls staatliche Einrichtungen nicht in der
Lage sind, die betreffenden Aufgaben zu 16sen“." In der Verfassung von
1928 wurden diese Bestimmungen wiederholt. Nach Meinung von Profes-
sor M. Rémeris von der Universitit Kaunas, einem Kenner der litauischen
Verfassung, beziehen sich jene Kapitel der Verfassung, die den rechtlichen
Status der Minderheiten betreffen, ,nur auf die korporative Selbstverwal-
tung der nationalen Minderheiten. Zweifelsohne wird diese Selbstverwal-
tung auch dadurch eingeschrinkt, dafl sie formell nur fiir solche nationa-
len Minderheiten gilt, die als einen betrichtlichen Teil der Biirger ausma-
chende anerkannt sind“.” M. Rémeris hat auch festgestellt, daf} ,wihrend
der Giiltigkeitsdauer beider Verfassungen (von 1922 bis 1938) versucht
worden ist, nur eine nationale Minderheit, nimlich die jiidische, mit dem
- Privileg korporativer Selbstverwaltung auszustatten. Nur sie allein wurde
als einen betrichtlichen Teil der Biirger ausmachend vom Gesetzgeber
anerkannt“.”® Rémeris weist iiberdies darauf hin, daf} auch verschiedene
andere Verfassungsbestimmungen mit Nationalititenfragen zusammen-
hingen, so die Freiheit des ,,Gewissens, die Freiheit der Schulgriindung
u.a. Abgesehen davon konnte unter gewissen Umstinden gréfieren natio-
nalen Gemeinschaften das Privileg korporativer Selbstverwaltung auch

mittelbar zuteil werden“.*

17 Lietuvos valstybés konstitucijos (Litauens Grundgesetz). Vilnius 1989, S. 28.

8 Ebenda.

19 M. Rémeris, Lietuvos konstitucinés teisés paskaitos (Vorlesungen aus dem litaui-
schen Grundgesetz). Vilnius 1990, S. 418.

2 Ebenda.

21 Ebenda, S. 419 f.
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Sehr auffillig ist, dafl die grundlegenden Einzelgesetze, in denen das all-
gemeinbildende Schulwesen reguliert wurde, auf die nationalen Minder-
heiten kaum eingehen. Das erste und zweite ,,Gesetz iiber die Elementar-
schulen® von 1922 und 1936, das ,,Gesetz iiber die Mittel- und Oberschu-
len® von 1925, das ,Gesetz iiber die Mittelschulen® von 1936 — sie alle
berithren Probleme der Minderheitenschule nur am Rande und lassen sie,
weil aus dem Rahmen fallend, aufler Betracht. Zum Beispiel sah das Ge-
setz iiber die Elementarschulen von 1922 vor, daf} ,,Elementarschulen vom
Ministerium fiir Bildung, von Selbstverwaltungsorganen, gesellschaftli-
chen und religiésen Einrichtungen und einzelnen litauischen Biirgern
gegriindet und unterhalten werden®. Dabei wurde auch festgestellt, ,eine
normale Elementarschule® kénne ,fiir mindestens 500 Einwohner errich-
tet werden®, im Ausnahmefall auch fiir eine kleinere Zahl. Von Schulen
der nationalen Minderheiten sprach das Gesetz an zwei Stellen. Erstens
erklirte § 11: ,In Schulen, in denen nicht in Litauisch unterrichtet wird,
wird die litauische Sprache als ein Fach in der dritten und vierten Klasse
(in Elementarschulen gab es vier Klassen; S. K.) unterrichtet, sie nimmt
taglich mindestens eine Unterrichtsstunde in Anspruch.? Zweitens wur-
de jiidischen Schulen erlaubt, die gebriuchliche Unterrichtssprache Jid-
disch durch Althebriisch zu ersetzen.? 1925 erweiterte man den § 11 des
Gesetzes iiber die Elementarschulen mit folgendem Zusatz: ,In solche
Schulen werden (nur; S. K.) Kinder derjenigen Nationalitit aufgenom-
men, in deren Sprache dort unterrichtet wird“.* Wihrend der Beratungen
im litauischen Sejm ist iiber diese Anderung sehr heftig diskutiert wor-
den. Abweichend von den fritheren Regelungen schrieb das Gesetz iiber
die Elementarschulen von 1936 vor, daf in nicht-litauischen Schulen die
litauische Sprache als obligatorisches Einzelfach schon von der zweiten
(und nicht erst von der dritten) Klasse an unterrrichtet wird. ,,Von der
dritten Klasse an werden in Litauisch auch Landeskunde, Geschichte und
Geographie unterrichtet“.” Das Gesetz von 1936 legte gleichfalls fest,
dafl ,in litauischen Elementarschulen fiir Kinder anderer Nationalitit
Litauisch als Einzelfach in ihrer Muttersprache unterrichtet wird“.* Zu
erwihnen ist, daff manche Behdrden, die fiir Bildungsfragen der nationa-
len Minderheiten zustindig waren, {iber die Sprachbestimmungen des
Gesetzes von 1936 hinausgegangen sind. Am 9. Dezember 1936 machten

2 Vyriausybés Zinios vom 23. November 1922,
2 Ebenda.

2 Vyriausybés Zinios vom 5. August 1925.

% Vyriausybés Zinios vom 29. Juli 1936.

% Ebenda.
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die Gesellschaften der Tarbut-Schulen und fiir Jidische Bildung in einem
Memorandum ihrer Zentralverwaltung das Ministerium fiir Bildung dar-
auf aufmerksam, ,die Notigung, manche Facher in einer anderen Sprache
zu unterrichten®, store ,die jidische Nationalschule bei ihrer Arbeit. Der
Hauptpunkt liegt aber darin, dafl es pidagogischen Prinzipien wider-
spricht“. Man betonte, nach der gesetzlichén Vorschrift diirfe in jiidischen
Schulen ,in Litauisch nur litauische Sprache und Literatur, litauische
Geschichte, Geographie und Militirwesen unterrichtet werden“.”
Auch das Gesetz tiber die Mittel- und Oberschulen von 1925 und das
Gesetz iiber die Mittelschulen von 1936 beriihrten die Frage, in welcher
Sprache die Schulen nationaler Minderheiten zu unterrichten hatten und
welche Schiiler sie aufnehmen durften. 1925 wurde nur festgelegt, ,,in Mit-
tel- und Oberschulen nationaler Minderheiten, in denen nicht Litauisch
unterrichtet wird“, solle die Unterrichtssprache ,,der Muttersprache der
Schiiler entsprechen®.® Auflerdem sollte der Unterricht in der Mutter-
sprache und in Litauisch gleiche Stundenzahl in Anspruch nehmen. Viel
deutlicher beleuchtete das Gesetz von 1936 bestimmte Momente im
Schulbetrieb, obgleich der Begriff ,Schulen der nationalen Minderheiten
hier tiberhaupt nicht vorkommt. Analog der Erginzung von 1925 zum
Gesetz liber die Elementarschulen von 1922 legte das Gesetz von 1936 fest,
»in private Mittelschulen mit nicht-litauischer Unterrichtssprache” diirf-
ten ,,Kinder aufgenommen werden, deren Muttersprache von der Unter-
richtssprache dieser Schulen nicht abweicht®. Zugleich wurde verlangt,
daf} Schiiler, bei denen ein Elternteil litauisch war, ,,solche Schulen nicht
besuchen diirfen”. Die Normierung der Unterrichtssprache und Festle-
gungen iiber die Nationalitit der Schiiler sind mithin die einzigen
Momente beim Schulwesen der Minderheiten, die in den litauischen
Hauptgesetzen iiber die allgemeinbildende Mittelschule hervortreten.
Von 1918 bis Ende 1919 bestanden in Litauen 1036 Elementarschulen.
Davon waren litauische Schulen 903 (87,16%), judische 49 (4,37%), deut-
sche 37 (3,57%), polnische 33 (3,19%), lettische elf (1,06%), russische drei
(0,29%). Wie sich das Schulnetz wihrend der Unabhingigkeitszeit veridn-
dert hat, zeigt die nachstehende Tabelle. Zugrunde liegen ihr die Rechen-
schaftsberichte des Ministeriums fiir Bildung, die in ,Svietino darbas®

27 Lietuvos valstybinis archywa (Litauisches Staatsarchiv) (LVA), F. 391, Ap. 3,
B. 2465, L. 33.

28 Lietuvos istorijos $altiniai (Quellen aus der litauischen Geschichte). Bd. 4, Vilnius
1961, S. 241.
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(Bildungsarbeit), der Zeitschrift des Ministeriums, in der Zeitschrift
»Tautos mokykla“ (Nationalschule) 1936-1939 und an anderer Stelle
publiziert worden sind.

Tabelle 3: Elementarschulen in Litauen 1920-1938 (ohne Memelland
und Wilna-Gebiet)*

Jahr ins- | lit. jid. | poln. | deut. [ lett. | russ. | weifl-| ge-
ge- russ. | misch
samt

15.1.1920 1173 | 1059 55 21 25 10 2 1 -

1.1.1921 1321 | 1180 74 22 23 6 3 1 12
1.1.1922 1656 | 1478 96 27 23 10 5 1 16
1.1.1923 1849 | 1643 | 107 30 20 10 9 2 28
1.1.1924 2003 | 1808 | 111 26 16 9 11 1 21
1.1.1925 2064 | 1859 | 118 26 16 9 11 1 24
1.1.1926 2108 | 1915 | 112 24 14 11 11 - 21
1.1.1927 2301 | 1997 | 135 91 22 10 16 1 29
1.1.1928 2401 | 2117 | 144 47 21 9 15 - 48
1.1.1929 2431 ] 2185 | -135 30 18 8 15 - | 40
1.1.1930 2386 | 2158 | 122 25 16 8 12 - 45
1.1.1931 2288 | 2113 | 105 15 13 6 6 - 30
1.1.1932 2290 | 2123 | 105 15 14 6 7 - 20
1.1.1933 2297 | 2129 | 105 15 14 11 4 - 19
1.1.1934 2298 | 2129 | 105 15 14 11 4 - 20
1.1.1935 2301 | 2135 | 105 15 12 11 4 - 19
1.1.1936 2308 | 2144 | 108 15 11 13 3 - 14
1.1.1937 2308 | 2147 | 109 11 10 13 3 - 15
1.1.1938 2319 | 2160 | 107 10 10 13 4 - 15

Das Memelland wurde Litauen 1923 angeschlossen und 1939 wieder von ihm
getrennt. Das Wilna-Gebiet wurde 1920 Polen einverleibt. Aus diesen Griinden sind
beide Gebiete in der Statistik nicht beriicksichtigt.

‘




410 Saulins Kaubrys

Aus der Tabelle ist ersichtlich, dafl das Schulnetz sich bis gegen Ende der
20er Jahre ausgedehnt hat. Danach beginnt die Zahl der Schulen abzuneh-
men. Sucht man nach Griinden fiir diese Dynamik, sind einige charakteri-
stische Momente hervorzuheben. Allgemein war der Hohepunkt der Aus-
dehnung des Netzes am 1. Januar 1929 erreicht, bei den Schulen der natio-
nalen Minderheiten schon etwas frither (bei jidischen und gemischten
Schulen z.B. am 1. Januar 1928, bei polnischen und russischen am 1. Januar
1927). Im Netz der lettischen und weifirussischen Elementarschulen hat-
ten die Verinderungen keine wirkliche Bedeutung. Das Netz der deut-
schen Elementarschulen ist wihrend der ganzen Unabhingigkeitszeit
nie Uber seine Anfangsstufe hinausgekommen. Vom Ausgangspunkt
(15.1.1920) bis zu dem jeweiligen Jahre, als das Netz sein Maximum
erreichte, hat sich die Zahl der litauischen Schulen 2,06mal vergroflert, die
der jiidischen 2,61mal, die der polnischen 4,33mal, die der russischen
8mal, die der gemischten (ab 1.1.1921) 4mal. Freilich bleibt diese Charak-
teristik vorlaufig, weil sowohl die Ausgangssituation des schulischen Net-
zes als auch das Anwachsen der Anzahl der Schulen noch zu berticksichti-
gen sind.

Was waren die allgemeinen Ursachen fiir Ausdehnung, Stabilisierung
oder Verkleinerung des Schulnetzes? Gewif§ bot der neue Staat Mog-
lichkeiten fiir eine bessere Befriedigung der Bildungsbedtirfnisse. Stindig
konnte aber eine Ausdehnung des Netzes nicht anhalten. Nach einiger
Zeit mufite es sich stabilisieren, auch bei den nationalen Minderheiten.
Auflerdem wurden manche Schulen geschlossen oder aus Mangel an Schii-
lern zusammengelegt, was die Tabelle nicht widerspiegelt. Schlieflich
verbirgt sich hinter der auffilligen Stabilisierung oder Verminderung des
Schulnetzes eine schnelle Zunahme der Schiilerzahl. Zum Teil wiederhol-
te sich darin das friihere schnelle Wachstum des Schulnetzes.

Nach den Quellen des Unterhalts zerfielen die Elementarschulen Li-
tauens in vier Kategorien. Sie wurden unterhalten
1. vom Ministerium fiir Bildung,

2. vom Ministerium fiir Bildung und Organen der lokalen Selbstverwal-
tung,

3. von einzelnen Organisationen mit Unterstiitzung des Ministeriums
fir Bildung,

4. von einzelnen Organisationen ohne ministerielle Unterstiitzung.

Von jiidischen Schulen z.B. gehorten am 1. Januar 1928 vier zur ersten
Kategorie, 115 zur zweiten, zehn zur dritten, 15 zur vierten.”” Mithin wur-

22 Svietimo darbas (1928), Nr. 12, S. 2654-2658.
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den 82,65% aller jiidischen Schulen allein aus Geldmitteln des Ministe-
riums fiir Bildung und von Organen der Selbstverwaltung (erste und
zweite Kategorie) unterhalten. Hervorzuheben ist, dafl damals in der
ersten Kategorie neben den vier jiidischen Schulen nur 157 litauische und
15 gemischte Schulen finanziert wurden. Dagegen bestanden am 1. Januar
1928 in Litauen insgesamt 2321 Elementarschulen, die aus Mitteln des
Ministeriums fiir Bildung und der Selbstverwaltungsorgane unterhalten
wurden, was 96,66% Schulen ausmachte.

Auf die einzelnen Nationalititen verteilten sich damals die Elementar-
schulen der zweiten Kategorie wie folgt:

Tabelle 4: Elementarschulen zweiter Kategorie

polnische 18 38,29%
deutsche 13 61,90%
russische 13 86,66%
lettische 9 100,00%

Beim Vergleich dieser Zahlen fillt sofort auf, dafl manche Nationalititen
mehr, andere weniger begiinstigt waren. Die Anzahl von Schulen, iiber die
eine Minderheit verfiigte, hing aber nicht allein von ihrer Unterstiitzung
durch den Staat ab. Verglichen mit anderen Nationalititen wurden z.B.
nur wenige polnische Schulen vom Ministerium fiir Bildung und Orga-
nen der lokalen Selbstverwaltung finanziert. Gleichwohl sorgten private
Griindungen 1926 fiir eine plotzliche Vergréferung des polnischen Schul-
netzes. Spater schrumpfte es zwar wieder, die Verminderung begann aber
erst am 1. Januar 1928 und vollzog sich nur allmihlich. Betroffen davon
waren die polnischen Privatschulen. Die Behorden schlossen sie, weil sie
— im Unterschied zu den staatlich unterhaltenen Schulen — bestimmte
gesetzliche Auflagen nicht erfiillten. Uberdies verzerren die Prozentzah-
len das Bild einigermafien. Da die Ausgangszahlen sehr niedrig lagen,
haben sich auch bei relativ grofien Verschiebungen die absoluten Zahlen
wenig verdndert. Schlieflich wire zu beriicksichtigen, daf} die einzelnen
nationalen Minderheiten sich verschieden zu Problemen der Bildung
stellten, weil ihre Situation im politischen und wirtschaftlichen Leben
des Landes, ihre Gewohnheiten und Traditionen des Verhaltens nicht die
gleichen waren.
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In Zuschnitt und Entwicklung einiger Minderheiten gab es Ziige, die
besonders ins Auge fallen. Das gilt zuerst fiir den Weg, den die jiidische
Schule gegangen ist. Das Problem, in der litauischen Forschung lange
aufler acht gelassen, ist zum erstenmal im Mai 1991 auf einer internationa-
len Konferenz in Vilnius iiber ,Jiidische Bildung und Kultur bis zur Kata-
strophe® erértert worden. Auf dieser Konferenz duflerte man die Mei-
nung, daf§ ,die jiidische Volksbildung in der Diaspora in keinem anderen
Land eine solche Hohe erreicht hat“.*® Drei Faktoren sind dafiir verant-
wortlich gewesen. Rechtlich hat die Republik Litauen von ihrer Griin-
dung an den jidischen Biirgern nationalkulturelle Autonomie einge-
riumt. Materiell wurden fast alle jiidischen Schulen vom Staat unterhalten.
Und geistig sind die Juden Litauens weniger als in jedem anderen Land
vom Prozef§ der Assimilation an ihre Umgebung beriihrt worden.”

Schon am 15. August 1919 haben A. Voldemaras und P. Klimas, der
Vorsitzende und der Sekretir der litauischen Delegation auf der Friedens-
konferenz in Paris, in ihrem Bericht an das Komitee der jiidischen Delega-
tion betont, daf} die litauische Regierung mit Zustimmung der jidischen
Vertretung des Landes Prinzipien fiir die Stellung der litauischen Juden
festgelegt habe, die ,,bereits einen Teil der Grundgesetze bilden oder noch
bilden werden®.”> Am 10. Januar 1920 unterzeichneten dann Staatsprisi-
dent A. Smetona und Ministerprisident E. Galvanauskas das ,,Vorlaufige
Gesetz betreffend die dem jiidischen Gemeinschaftsrat verliehenen Rech-
te, jiidische Biirger zu besteuern®. Der erste Paragraph erklirt: ,Alle
Juden sind Mitglieder der jiidischen Gemeinschaften an ihrem Wohnort.
Die Gemeinschaften sind zustindig fiir Angelegenheiten des Kultes, der
Wohltitigkeit, der Sozialhilfe, der Schulen und allgemeinen Kultur der
Juden.“* Das Gesetz sah auflerdem vor, dafl die ministeriell bestitigten
yRite fiir jiidische Angelegenheiten (Vaaden)“ berechtigt waren, die
Juden im Rahmen der oben erwihnten Bediirfnisse mit bestimmten
Steuern zu belegen.

In der litauischen Verfassung von 1922 wurde die korporative Selbstver-
waltung grundgesetzlich verankert. Allerdings beschrinkten postkonsti-
tutionelle Akte die Giiltigkeit dieser Anordnungen. Einen Schluflpunke

30 J.Smoliakovas, Zydu ¥vietimes Lietuvos Respublikoje 1918-1940. Mokslinés konfe-
rencijos ,Lietuvos Zydp §vietimes ir kultdira iki katastrofos” medZiaga (Bildung der
Juden in der litauischen Republik 1918-1949. Mitteilungen der Konferenz ,Jiidische
Bildung und Kultur bis zur Katastrophe). Vilnius 1991, S. 15.

3t Ebenda.

32 LVA, F. 391, Ap. 3, B. 947, L. 26.

3 Laikinosios vyriausybés Zinios vom 4. Mirz 1920.
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setzte der Sejm im Jahre 1925 mit dem Gesetz iiber diejiidischen National-
gemeinschaften. Es erlaubte den Juden, eigene lokale Vereinigungen zu
bilden, genannt Nationalgemeinschaften. Von einer korporativen Selbst-
verwaltung wurde nichts gesagt, obwohl die Paragraphen 73 und 74 der
Verfassung von 1922 nur diese eine Mdglichkeit zugelassen hatten. Auch
die Verfassung von 1928 wiederholte beide Paragraphen, ohne dafi sie Fol-
gen gehabt hitten. Das jiidische Bildungswesen ist davon aber nicht beein-
trichtigt worden. Nicht umsonst nennt man die Juden das Volk des
Buches. Wie der Historiker S. Atamukas sagt, haben ,der Gang der
Geschichte, das Leben unter anderen Vélkern, der spezifische Kampf ums
Dasein ihre Neigung zur Bildung, ihre Achtung von dem Lehrer begriin-
det und am Leben erhalten®.* Zum Beispiel waren am Ausgang der zwan-
ziger Jahre alle jiidischen Oberschulen privat finanziert — 15 Gymnasien
und 13 Progymnasien.”® 1935/36 stellten jiidische Oberschulen sogar
19,17% aller Oberschulen im Lande, obwohl die Juden nur 7,2% der
Bevélkerung ausmachten. Die jiidische Gemeinschaft konnte nicht mit
mehr staatlicher Unterstiitzung rechnen, als ihrem Anteil an der Gesamt-
bevélkerung entsprach. Der Staat unterstiitzte die von den jiidischen Ver-
einigungen ,,Javne“ und ,, Tarbut“ betriebenen Oberschulen mit Subven-
tionen in wechselnder Grofle. Hinzu kam, daf§ die jiidischen Trigerver-
binde fiir Gymnasien und Progymnasien auch die Hilfe von Juden im
Ausland in Anspruch genommen haben. Besonders viele Mittel kamen aus
den USA vom Joint, dem Litauischen Judenverband, der Wohltitigkeits-
gesellschaft Central Relief und anderen. Die genannten Gesellschaften
halfen beim Bau neuer Schulen wie beim laufenden Schulbetrieb.

Die Beziehungen zwischen jiidischen Gemeinden und Vereinigungen,
die sich mit Bildungsfragen beschiftigten, und den offiziellen Regierungs-
organen liefen gewohnlich ohne gréfiere Konflikte. Immerhin gab es gele-
gentliche Reibungen, z.B. bei der Griindung von Schulen oder in Finan-
zierungsfragen. Andererseits traten auch innerhalb der jiidischen Gemein-
schaft selbst Widerspriiche auf. Der Streit zwischen Zionisten und Bundi-
sten lag offen zutage und sparte auch die Schulen nicht aus: in manchen,
meistens Ober- und Mittelschulen, wurde in Hebriisch unterrichtet, in

3 S, Atamukas, Zydai Lietuvoje (Juden in Litauen). Vilnius 1990, S. 58.

35 Svietimo darbas (1930), Nr. 12, S. 796.

3% B. Setkus, Ussienio Zydu parama Lietuvos Zydy mokykloms 19181940 m.
Mokslinés konferencijos ,Lietuvos Zydp $vietismas ir kultira iki katastrofos®
medZiaga (Hilfe von Juden im Ausland fiir die jiidischen Schulen in Litauen. Mittei-
lungen der Konferenz ,Jiidische Bildung und Kultur bis zur Katastrophe®). Vilnius
1991, S. 124.
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anderen in Jiddisch. Und jedes kulturelle Gut, das eine der beiden Spra-
chen hinterlassen hatte, wurde von den Anhingern der anderen verachtet.

So fest wie die jiidische Gemeinschaft hielten andere nationale Minder-
heiten nicht zusammen. Auch sie nahmen aber die Bildung der heran-
wachsenden Generation ernst, und dhnlich wie die Juden besaflen Polen
oder Letten in Litauen Riickhalt bei ihren Landsleuten im Ausland.
Litauens Beziehungen zu Polen waren gespannt, weil belastet von der
Besetzung des Wilna-Gebietes. Im Jahre 1926 vergroflerte sich das Netz
polnischer Schulen mit einem Sprung um das Vierfache, ein Vorgang, der
bei den anderen Minderheiten ohne Parallele war. Es bleibt unklar, warum
die Koalition zwischen Sozialdemokraten und Bauernvolkspartei, die
damals kurzfristig regierte, dies zugelassen hat. Jedenfalls wurde von der
neuen Regierung seit 1927 keine Ausdehnung mehr geduldet. Wie andere
gleichartige Organisationen besaflen polnische Kultur- und Bildungsver-
einigungen nur dann das Recht, Schulen zu griinden, wenn die gesetzlich
vorgeschriebene Zahl von Schiilern an einem Ort vorhanden war. 1926
hatte die polnische Vereinigung ,Pochodnia“ die Vorschrift nicht immer
beachtet. Deshalb veranlafite 1927 die Regierung eine Verkleinerung des
Netzes polnischer Elementarschulen, was bei Personen und Einrichtun-
gen, die mit polnischer Kultur und Bildung befafit waren, Protestreaktio-
nen hervorrief. Es fehlte ihnen nicht an Argumenten, wennschon ihre
Anspriiche nicht immer gerechtfertigt waren. Im polnisch besetzten Wil-
na-Gebiet wurden zur gleichen Zeit litauische Schulen geschlossen.

Da Litauen und Lettland in gutnachbarlichen Beziehungen lebten, sind
hier keine Schwierigkeiten bei der Losung von Bildungsproblemen ent-
standen. Lettland hat, anders als Litauen, am 18. Dezember 1919 sogar ein
Gesetz iiber das Schulwesen der Minderheiten erlassen. Einen Hohepunkt
ihrer Beziehungen erreichten die beiden Staaten am 25. Januar 1931 mit
der Unterzeichnung einer Schulkonvention in Riga. Die Konvention
regelte die Voraussetzungen fiir den Bestand lettischer Schulen in Litauen
und litauischer Schulen in Lettland. Es war der einzige zwischenstaatliche
Vertrag in Litauens Unabhingigkeitszeit, der solche Fragen zum Gegen-
stand hatte. Artikel 1 bestimmte, dafl eine Schule oder Klasse nur dann
errichtet werden konnte, ,wenn die Zahl schulpflichtiger Kinder (im
Alter von 7 bis 14 Jahren) innerhalb der Grenzen eines Selbstverwaltungs-
gebietes (Bezirk oder Stadt) und eines angrenzenden Territoriums, das
nicht weiter als 3,5 km liegt, nicht kleiner als 20 ist“.”” Die Regelung war
grofiziigiger als im allgemeinen Gesetz iiber die Elementarschulen, das

3 Vyriausybés Zinios vom 10. Juni 1931.
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eine Mindestzahl nicht unter 30 voraussetzte. Die Konvention legte auch

fest, dafl bei einer Schiilerzah! unter 20 aber gréfer als neun, Lettisch als

Einzelfach in einer Schule unterrichtet werden mufite. Litauische Schulen

in Lettland wie lettische in Litauen unterstanden der Kontrolle gemischter

Kommissionen, die aus Vertretern der Bildungsministerien beider Staaten

gebildet wurden. Beschliisse der Kommissionen waren fiir die Ministerien

verbindlich. 1937 kiindigte Lettland freilich die Konvention. Die Maf-
nahme wurde damit begriindet, daf die Schulen anderer nationaler Min-
derheiten in Lettland sich in viel schlechterer Lage befinden und manche

Staaten dagegen Einwinde erhoben hitten.® Am 27. Mirz 1938 schlof}

man aber ein neues Abkommen iiber die schulische Behandlung der bei-

den Minderheiten, das eine Riickkehr zu den Prinzipien der Konvention
von 1931 bedeutete. Gelegentlich kam es allerdings zu Reibungen zwi-
schen den Staaten. Lettland verlangte z.B., dafl die Schiilerzahl in beiden

Lindern gleich grof sein sollte, wihrend die Konvention nur gleiche

Bedingungen fiir die Griindung von Schulen vorgesehen hatte.”” Im Ver-

kehr zwischen Staaten gelten indes Komplikationen dieser Art als normal.

Die Beobachtungen dieses Artikels lassen sich wie folgt zusammen-
fassen:

1. Der allgemeine Stand der Schriftkenntnis am Anfang der litauischen
Staatlichkeit bezeugt die recht verschiedenartigen Bildungstraditionen
der nationalen Minderheiten.

2. Bestimmend fiir die Bildungstendenzen war die historische Tradition,
die in der Zeit vor Griindung des litauischen Staates wurzelte und
abhing von der spezifischen Energie jeder einzelnen Minderheit. Fiir
die mehr oder minder gelingende Verwirklichung der Bildungspline
spielte das Siedlungsprofil einer Minderheit eine wichtige Rolle.

3. Die Gesetzgebung des litauischen Staates gab der litauischen Mehr-
heitsnation wie den nationalen Minderheiten die Méglichkeit, ihre
Schulsysteme zu entwickeln, ohne dafi sie in prinzipiellen Gegensatz
gerieten.

% LVA,F. 391, Ap. 3, B. 2491, L. 168.
3 Ebenda, B. 2495, L. 2.







Aspekte polnischer und preuflischer Schulpolitik im
Posener Raum am Vorabend des Nationalismus.
Bemerkungen zur Rolle von Sprache und Konfession
in der Elementarschulpolitik

von Gregor Harzheim

Entstehende Bildungspolitik und Nationalismus

Eine Analyse der Bezichungen zwischen Schule und Nationalismus lenkt
unser Augenmerk fast automatisch auf die zweite Hilfte des 19. und das
beginnende 20. Jahrhundert. In diesem Zeitraum zeigt sich Schulpolitik
als ein wesentliches Element nationalistisch geprigter Politik.

Nicht so offenkundig erscheint das Verhiltnis von Schule und Nationa-
lismus 100 Jahre friiher. Das 18. Jahrhundert markierte eine Wende in der
Schulpolitik und den Beginn des modernen Schulwesens, so daf in der
Historiographie vielfach vom péidagogischen Jabhrbundert die Rede ist.

War bis dahin Schule bzw. schulische Bildung cine exklusive, relativ
kleinen Bevélkerungskreisen vorbehaltene Institution, so setzte sich, ver-
einzelt schon frither, endgiiltig jedoch im 18. Jahrhundert der Gedanke
der Volksbildung durch.

Der Pietismus speziell in Preuflen und vor allem die Philosophie der
Aufklirung in ihren verschiedensten Ausprigungen hatten die Notwen-
digkeit der Volksbildung ideologisch begriindet. Der Etatismus sowohl
auf preuflischer als auch auf polnischer Seite bewirkte dann ein entschie-
deneres Eingreifen des Staates in die Bildung. Es entstand eine Schul- bzw.
Bildungspolitik. Diese Verbindung von Bildungspolitik und Etatismus,
so naheliegend sic auch sein mag, bewirkte jedoch bereits eine Entfernung
von den urspriinglichen Zielsetzungen der Aufklirung hin zu einer Ver-
bindung von Schule und Nation bzw. Nationalismus. Die Instrumentali-
sierung der Schule als Ort der Bildungsvermittlung fiir eine nationalistisch
ausgerichtete Politik, wie sie nicht nur, aber vielleicht besonders stark im
deutsch-polnischen Grenzgebiet in der zweiten Hilfte des 19. und begin-
nenden 20. Jahrhunderts und unter anderen Vorzeichen in den 20er Jahren
zu erkennen ist, war damit naheliegend und folgerichtig.

Der Ausbau des Schulwesens bedeutete nicht einfach eine Ausdehnung
der Bildungsvermittlung, sondern auch eine Anderung der Bildungsinhal-
te. So brachte die Reform des Schulwesens, wie sich besonders deutlich in
den Bildungsinhalten fiir die Mittelschulen der polnischen Edukations-
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kommission zeigen lifit, eine zunichst noch zdgerliche, schliefilich aber
forcierte Verdringung des Lateinischen durch die Muttersprache. Dieser
Vorgang war, neben der stirkeren Berticksichtigung der Realien und im
Elementarschulbereich des Rechnens, ganz pragmatisch im Sinne einer
Vorbereitung auf das Leben begriindet, ist jedoch auch in Verbindung mit
den gesellschaftspolitischen Veranderungen, die durch eine Ablosung des
mittelalterlichen Universalgedankens durch den Nationalgedanken der
Neuzeit geprigt waren, zu sehen. Die Schule begann eine bedeutende Rol-
le im Leben des Menschen einzunehmen zu einer Zeit, als der Nationalge-
danke als gruppenbindendes Element das Standesbewufltsein abzulésen
begann. Mit dieser Entwicklung wurden ethnische Ubergangs- und
Mischregionen zunehmend zu besonderen Problemgebieten, und es
spricht fiir den Stellenwert der Schule in der Gesellschaft, daf} sie sich zu
einem der bedeutendsten Konfliktfelder in der nationalen Konfrontation
entwickelte.

Innerhalb dieses grob skizzierten theoretischen Rahmens soll nun die
konkrete Situation der Elementarschulpolitik im deutsch-polnischen
Grenzraum im ausgehenden 18. Jahrhundert im Hinblick auf die Fakto-
ren Sprache und Konfession angedeutet werden.

Elementarschulpolitik und nationales Gedankengut in Polen

Im Rahmen der forcierten Reformen zur Modernisierung und Stirkung
des Staates nach der Ersten Teilung Polens erfolgte unter anderem 1773
die Griindung der Nationalen Edukationskommission fiir ,Restpolen®.
Der Edukationskommission gelang im Bereich der administrativen
Neuorganisation des, so ihr Anspruch, gesamten Schulwesens die Ausge-
staltung eines hierarchischen Schulsystems unter staatlicher Aufsicht mit
eindeutig geregelten Uberwachungsstrukturen.!

Die Edukationskommission, der auch Mitglieder des katholischen Kle-
rus angehdrten, schuf mit ihrer Schulgesetzgebung von 1774 und 1783 ein
staatliches Bildungssystem, in dem die szkoly parafialne als unterste
Schulstufe der dienstlichen Aufsicht der Mittelschulrektoren bzw. Pro-
rektoren unterstellt wurden. Mit der Schaffung dieser Schulhierarchie
schien eine staatliche Kontrolle aller Schulen gewihrleistet. Amtstriger,

! Dazu im kurzen Uberblick Renata Dutkowa, Komisja Edukacij Narodowej. Zarys
dziatalnosci. Wybér materiatéw zrédlowych (Die Nationale Edukationskommis-
sion. Abrif} ihrer Tatigkeiten. Eine Auswahl von Quellen). Wroctaw 1973.
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dieihrerseits mittelbar der Edukationskommission unterstellt waren, soll-
ten die Elementarschulen beaufsichtigen und die Einhaltung der neuen
Ausbildungsprogramme durchsetzen. Fiir das niedere Schulwesen erwies
sich dieses Kontrollsystem jedoch als ginzlich untauglich, da die Rekto-
ren und Prorektoren ihren Verpflichtungen aus den verschiedensten, hier
nicht niher zu erliuternden Griinden, nur iuflerst unzureichend nach-
kamen.

Trug auch das offizielle Vorgehen der Bildungsbehérde zunichst einen
stark antiklerikalen Charakter (was vor allem auch in den Bildungsinhal-
ten seinen Ausdruck fand), so erkannte sie doch, daf§ angesichts mangeln-
der eigener personeller und finanzieller Ressourcen auf eine Instrumenta-
lisierung des katholischen Klerus zur Beaufsichtigung und zum Aufbau
der niederen Schulen, die bezeichnenderweise auch als Pfarrschulen be-
zeichnet wurden, nicht verzichtet werden konnte. So war es denn wohl
auch das Scheitern dieser im Prinzip weltlichen Schulaufsicht, das dazu
fiihrte, daff die Edukationskommission die Rektoren mit dem Hinweis
auf die Aufsicht der Diézesen wieder von ihrer Visitationspflicht befreite.
Die Instrumentalisierung kirchlicher Institutionen fiir die Schulpolitik
vollendete der Bildungsparagraph des Gesetzes zur Konstituierung der
Zivil-militdrischen Ordnungskommissionen.” Diesen neuen Verwal-
tungsorganen wurde die Zustindigkeit fiir die Organisation und Uberwa-
chung der Elementarbildung in jeder Pfarre iibertragen. Zur Aufsichts-
person iiber die Elementarbildung bestimmte man den Pfarrer und beauf-
tragte ihn gleichzeitig, Berichte tiber die Pfarre und den Fortgang des
Unterrichts zu verfassen. Die damit verbundene Gefahr der Riickent-
wicklung der Elementarschule zu einer rein kirchlichen Interessen die-
nenden Institution suchte der Gesetzgeber durch die Festschreibung eines
Mindestprogramms, iiber dessen Verwirklichung die Pfarrer ebenfalls
berichten sollten, abzuwehren. Ausdriicklich bezog sich die Giiltigkeit
des Bildungsparagraphen nur auf die Pfarren des lateinischen Ritus.> Die
protestantischen Schulen blieben von der staatlichen Schulpolitik weiter-
hin unbeeinflufit.

Auch in den tberlieferten Quellen der Edukationskommission finden
sich keinerlei Hinweise auf eine Integration der Schulen der konfessionel-
len Minderheiten im Westen, also der im Grofiraum Posen doch recht

?  Vgl. dazu Tadeusz Mizia, Komisje porzadkowe cywilno-wojskowe a szkolnictwo
parafialne w okresie Sejmu Czteroletniego (Die Zivil-militirischen Ordnungskom-
missionen und das Pfarrschulwesen wihrend des Vierjihrigen Reichstages), in: Roz-
prawy z dziejéw o§wiaty. T.6, Wroctaw 1963,

3 Ebenda, S.41.
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zahlreichen evangelischen (und damit meist deutschen) und jiidischen
Bevolkerung. Die katholische Pfarre war die kleinste Einheit staatlicher
Schulpolitik. Konfessionelle und, damit vielfach verbunden, nationale
Minderheiten blieben, soweit bekannt, von der Reform des niederen
Schulwesens ausgeklammert. Angesichts des ideologischen Hintergrunds
der gesamten Reformpolitik, also der Stirkung des Landes oder, nunmehr
vielleicht zutreffender, der Nation, kénnte dieses Vorgehen konsequent
erscheinen. Eine bewufit nationalistische Politik setzt jedoch eine aus-
driickliche Ausgrenzung nationaler Minderheiten bzw. den Versuch, sie
der Mehrheitskultur zu assimilieren, voraus. Solche Bestrebungen sind
jedoch in der Schulpolitik der Nationalen Edukationskommission nicht
zu erkennen. Der vereinzelte Hinweis in Visitationsberichten auf
deutschsprachigen Unterricht im Posener Gebiet hebt dies zwar als
Besonderheit hervor, problematisiert es aber in keiner Weise.* So infor-
mieren die Unterlagen der Erziehungsbehérde z.B. ohne zusitzliche
Anmerkungen iiber die Existenz einer Schule in Ktoda unter der Leitung
eines dissidentischen Lehrers.” Die Konzentration oder gar Beschrinkung
im niederen Schulwesen auf die katholischen Pfarrschulen ist vielmehr als
Ergebnis mangelnder eigener organisatorisch-administrativer Ressourcen
zu sehen. Der Riickgriff auf die katholische Kirche, die als einzige Institu-
tion eine das ganze Land durchziehende hierarchisch gegliederte Organi-
sationsstruktur aufwies und auch historisch mit dem Bereich Schulwesen
verbunden war, war somit rein pragmatisch begriindet. Die Schulen der
protestantischen deutschen Bevélkerung in Grofipolen konnten, soweit
es welche gab, ungehindert weiterarbeiten und wurden im Rahmen der
konfessionellen Selbstverwaltung der protestantischen Kirchengemein-
den organisiert. Das weitgehende Nichtbeachten der nicht-katholischen
Schulen ist als Ausdruck einer liberalen und toleranten Politik in der
Anfangsphase der staatlichen Durchdringung des Bildungsbereiches zu
werten. Da die Edukationskommission das Schwergewicht ihrer Arbeit
im Bereich des Mittel- und Hauptschulwesens (Universitdten) sah, be-
schrinkte sie sich auf nur einige wenige Aktivititen im Bereich des Ele-
mentarschulwesens, die konsequenterweise nicht alle (Rand-)Bereiche
miterfafiten. Dies wire erst in einem fortgeschrittenen Stadium staatlicher
Schulpolitik mit einer hoheren Professionalisierung und organisatori-
schen Perfektionierung zu erreichen gewesen.

4 Teodor Wierzbowski, Szkoty parafialne w Polsce i na Litwie za czaséw Komisji Edu-
kacji Narodowej 1773-1794 (Die Pfarrschulen in Polen und Litauen zur Zeit der
Nationalen Edukationskommission 1773-1794). Krakéw 1921, S.117-230.

5  Ebenda, S.139.
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Preuflische Elementarschulpolitik in Grofipolen

Die seit 1793 im Raum Posen amtierende preuflische Verwaltung versuch-
te dagegen zumindest alle Schulen der christlichen Konfessionen im Rah-
men ihrer staatlichen Schulpolitik zu verwalten. In Siidpreufien, wie es
nun genannt wurde, erfolgte die Ubertragung aller katholischen geistli-
chen Sachen inklusive der Oberaufsicht iiber das katholische Schulwesen
an die Finanzbehorden, wihrend das protestantische Schulwesen den mit
den Regierungen vereinigten Konsistorien unterstellt wurde. Allein auf-
grund der quantitativen Konfessionsverteilung in Siidpreufien wurde der
Provinzialminister (von Vof§ und zeitweise von Hoym) zur entscheiden-
den schulpolitischen Institution. Grundlage seiner Politik, so betonte von
Voff selbst,® waren die Grundziige der Schulpolitik der Nationalen Edu-
kationskommission aus polnischer Zeit, also das Konzept einer Schule als
offentlicher, von staatlichen Organen zu leitender Institution, und die
Instrumentalisierung der Geistlichkeit im Sinne der staatlichen Schul-
politik.

Das Schulwesen der Katholiken und Protestanten wurde in getrennten
Organisationsstrukturen staatlicher Kontrolle unterstellt, bis dann 1801
auch die protestantischen Schulbehérden sich dem vom Provinzialmini-
ster erlassenen (katholischen) Schulplan fiir Siidpreuien unterstellten,
was jedoch bis 1806 kaum mehr praktische Auswirkungen zeitigen konn-
te. Der noch verbleibende Zeitraum von fiinf Jahren zeigte jedoch deut-
lich, dafl die durch den Schulplan fiir alle Schulen christlicher Konfession
erforderliche Zusammenarbeit der verschiedenen Behorden nicht funk-
tionierte. Vor allem das Posener Konsistorium erwies sich gegeniiber den
sehr engagierten Kammern und dem Provinzialminister als nicht beson-
ders kooperativ. Vor allem Provinzialminister von Vof§ dringte auf die
Etablierung eines Schulwesens ohne konfessionelle und damit auch
sprachliche Separierung. Dies hitte die Etablierung eines verzweigten
Schulnetzes sehr gefordert, da die Praxis zeigte, dafl die Einteilung in
Schulzirkel durch die konfessionelle Spaltung zusitzlich erschwert wur-
de. Die Einfiihrung der Simultanschule machte von Vof§ zu einem Grund-
satz sidpreuflischer Schulpolitik und gewann dazu auch die Unterstiit-
zung des Oberschulkollegiums und des Reformierten Departements. So

¢  Denkschrift {iber die Verwaltung Siidpreufiens wihrend der ersten Amesperiode des
Ministers von Vofl. September 1794, in: Urkunden und Akten zur Geschichte der
preuflischen Verwaltung in Siidpreufien und Neuostpreufen 1793-1806, bearb. v.
Ingeborg Ch. Bussenius, hrsg. v. Walther Hubatsch., Frankfurt/Main/Bonn 1961,
S.61-80, hier S.69f.
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sollte dem Anspruch des Allgemeinen Landrechts, dafl Schulen Einrich-
tungen des Staates (und nicht einer Konfession) seien, entsprochen wer-
den. Die Unterrichtung der konfessionsspezifischen Glaubensinhalte
sollte dem Pfarrer tibertragen werden, so daf} bei der Anstellung des Leh-
rers dessen Konfession keine Bedeutung mehr gehabt hitte.

Damit setzte sich von Vof} jedoch in Gegensatz zu den Mitgliedern des
Posener Konsistoriums, die den praktischen Auswirkungen dieser Politik
im schulpolitischen Alltag mit dem Hinweis auf den ihrer Meinung nach
bedeutenden kulturellen Vorsprung der Deutschen gegeniiber den polni-
schen Katholiken ihre Unterstiitzung versagten. Den Widerstand des
Konsistoriums gegen die Einfithrung der Simultanschule zeigt deutlich
das Beispiel der Schule in Schokken. Obwohl die drei iibergeordneten
Behorden fiir das Schulwesen der christlichen Konfessionen die Einrich-
tung einer Simultanschule befiirworteten, lehnte das Konsistorium die
Einrichtung mit oben genannter Begriindung ab.?

Eine bevorzugte Behandlung der evangelisch-deutschen Bevolkerung
beim Ausbau des Elementarschulwesens, z.B. durch besondere finanzielle
Mittel, ist nicht erkennbar. So blieben auch die stetig geltendgemachten
Forderungen der protestantischen Schulbeh6rden nach einer Neuorien-
tierung der Geldvergabe aus dem siidpreuflischen Schulfonds, also den
Einkiinften aus den exjesuitischen Giitern, die nach Auflosung des
Ordens die finanzielle Grundlage der Arbeit der polnischen Edukations-
kommission gebildet hatten, zugunsten der protestantischen und auf
Kosten der katholischen Schulen erfolglos.

Doch welche Rolle spielte nun die Sprache in der Elementarschulpoli-
tik? Die Bewohner sollten ,,immer genauer durch Pflicht, Treue und Liebe
mit dem preuflischen Staat verbunden werden, immer mehr aufhoren,
Polen zu sein und immer mehr wahre echte Preuflen werden®.” Die von
den Provinzialministern von Vof§ und Schroetter vertretene allgemeine
Sprachenpolitik war weitergehend und zielte auf eine Ausbreitung der
deutschen und Verdringung der polnischen Sprache ab. Damit setzten sie
sich jedoch in Gegensatz zu den Reformern des Oberschulkollegiums
Meierotto und Gedike, die eine auf Assimilierung abzielende Sprachen-

7 Von Vof an von Massow vom 5. Mirz 1800. Hauptarchiv Alter Akten Warschau
(AGAD), Generaldirektorium (GD) Siidpreufien I, Nr.1612.

8 Vgl. dazu u.a. den Bericht der Kriegs- und Dominenkammer Posen an das Siidpreufli-
sche Departement vom 28. Mai 1802. Zentrales Staatsarchiv Merseburg, Rep.76 alt I,
Nr.1136.

®  Immediatbericht der Minister Finkenstein, Alvensleben, Goldbeck und Haugwitz.
Berlin, 12. Oktober 1798, in: Urkunden (wie Anm.6), S.267f.
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politik ablehnten.' Angesichts dieser Positionen zur allgemeinen Spra-
chenpolitik erscheint es jedoch nicht weiter erstaunlich, dafl auf deutsche
Sprachkenntnisse der einzustellenden Lehrer besonderer Wert gelegt
wurde. Die Lehrer sollten fiir Kinder mit Polnisch als Muttersprache bei-
de Sprachen beherrschen, doch konnten sogar mit behsrdlicher Duldung,
wie 1802 eine Anweisung des Stidpreuflischen Departements an die Kam-
mer in Kalisch belegt, im Notfall auch Lehrer ohne Deutschkenntnisse
angestellt werden." Besonders deutlich wird dieses pragmatische und eher
auf Ausgleich bedachte Vorgehen der Behdrden gegeniiber den verschie-
denen Konfessionen und Nationalititen in Westpreufen. Fiir die dort
installierten sogenannten Gnadenschulen wurde genau differenziert zwi-
schen katholisch/deutsch, katholisch/polnisch und evangelisch/deutsch.
Entsprechende Sprachkenntnisse und Konfessionszugehérigkeit wurden
dann auch von dem jeweiligen Lehrer verlangt, wobei immer auch auf die
Notwendigkeit deutscher Sprachkenntnisse hingewiesen wurde, was
jedoch in der Praxis nicht immer verwirklicht werden konnte. Einzelne
Fille von Einstellungen von Lehrpersonen in polnischsprachigen Gebie-
ten ohne polnische Sprachkenntnisse waren wohl versehentlich und nicht
gezielt erfolgt und wurden denn auch schnell wieder korrigiert."

Uberlieferungen aus dem Schulalltag geben wenig Hinweise auf die
Bedeutung der Sprache im Elementarunterricht. In den Quellen ist von
Lesen und Schreiben, von Religion bzw. Glaubenslehre, gelegentlich (mit
ansteigender Tendenz) Rechnen die Rede, Hinweise auf eine Sprache fin-
den sich selten. Zweisprachiger Schulunterricht, wie in den Schulen der
evangelischen Pfarre Schokken,® ist selten iiberliefert. Es war wohl selbst-
verstindlich, dafl in den jeweiligen Schulzirkeln muttersprachlicher
Unterricht erfolgte.

Die Sorge der mit der Organisation des Schulwesens beauftragten Insti-
tutionen insgesamt, vor allem auf der unteren Ebene, galt denn auch mehr
der Etablierung eines Unterrichts iiberhaupt. Die Aufteilung des Landes

1o Ebenda; vgl. auch Karl-Ernst Jeismann, Bildungsreformen in Deutschland als staatli-
che Mafinahmen und sozialer Prozef im 18. Jahrhundert, in: Polen und Deutschland
im Zeitalter der Aufklirung, red. v. Rainer Riemenschneider. Braunschweig 1981,
S.921f. (Schriftenreihe des Georg-Eckert-Instituts fiir internationale Schulbuchfor-
schung).

't SiidpreuBisches Departement an Kriegs- und Doménenkammer Kalisch aus dem Jahr
1802. AGAD, GD Siidpreuflen I, Nr.1600.

2 Amt Christburg an Kriegs- und Domidnenkammer Marienwerder von Oktober 1776.
Wojewédztwie Archiwum Padstwowe (Staatliches Wojewodschaftsarchiv) (WAP)
Danzig, Kriegs- und Dominenkammer Marienwerder, Nr.285.

D Visitationsberichte der Kreissenioren aus den Jahren 1798 und 1802. Wojewédztwie
Archiwum Pasistwowe (WAP) Bromberg, Kriegs- und Domanenkammerdeparte-
ment Bromberg, Nr.305 u. 307.
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in funktionsfihige Schulzirkel unter Beriicksichtigung von Konfession,
Nationalitit und grundherrlichen Strukturen stellte bereits ein enormes
Problem dar. Geeignete Lehrpersonen mufiten gefunden werden, ein
Schulhaus war zu errichten und dem Lehrer ein angemessenes Einkom-
men zu sichern. Selbst dann stellte sich noch das Problem, einen regelmi-
Bigen Schulbesuch durch die Kinder zu erreichen. Das Phinomen Sprache
spielte allenfalls im Vorfeld eine Rolle, wenn es galt, die Schulzirkel ent-
sprechend so einzuteilen, daf§ konfessionelle und muttersprachliche Ver-
mischungen weitgehend unterblieben.

Abschlieflende Bewertung

Die polnische und preuflische Elementarschulpolitik im ausgehenden
18. Jahrhundert zeigt mit unterschiedlichen Nuancen anschaulich den
Prozef$ einer forciert einsetzenden Verstaatlichung des niederen Schulwe-
sens. Auf der Grundlage einer utilitaristisch ausgerichteten Aufklirungs-
philosophie dringten sich staatliche Instanzen immer stirker in die Orga-
nisation des Schulwesens. Von der Bedeutung der Schulbildung der Men-
schen fiir die Gesellschaft {iberzeugt, machte der Staat sie zu einem bedeu-
tenden Instrument seiner Politik, wobei die individualistische Sichtweise
mehr und mehr in den Hintergrund trat. Mit der Koppelung der Schulbil-
dung an globalpolitische Zielsetzungen der jeweiligen Staaten war die
Entwicklung der Schule zu einem bedeutenden Instrument staatlich
nationalistischer, sogar chauvinistischer Politik des ausgehenden 19. und
beginnenden 20. Jahrhunderts vorgezeichnet. 100 Jahre frither jedoch
kann, wie oben aufgezeigt, von einer ausgesprochen nationalistischen
Schulpolitik nicht gesprochen werden. Hebung des wirtschaftlichen
Niveaus durch Bildung im einen Fall, Integration der Bevélkerung in
einen anderen Staatim anderen Fall waren die Zielsetzungen. Die Absiche,
die Bevolkerung einer fremden Nation unter eventueller Aufrechterhal-
tung der Nationalitdit (wenn auch bereits umstritten) fiir den Staat zu
gewinnen, unterschied sich grundlegend von der Assimilationspolitik
spaterer Jahrzehnte. Erste Anzeichen einer solch rigoroseren Politik sind
zwar in den Auflerungen von Schroetters und von Vof8’ bereits zu erken-
nen, fanden jedoch noch keinen Niederschlag weder in der Schulpolitik
noch in der allgemeinen Politik. Sie bewirkten vorerst nur ein besonders
starkes Engagement fiir das Bildungswesen.

Das ausgehende 18. Jahrhundert fiihrte die Schule aus ihrem Nischen-
dasein heraus und machte sie nicht nur zu einer Institution, sondern auch
zu einem Instrument des Staates. Thre Entwicklung zu einer nationali-
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stisch geprigten Institution war somit durchaus nicht zwangsliufig,
Zwangsliufig war vielmehr, dafl zunehmend nationalistisch-chauvini-
stisch agierende Staaten sich einer immer stirker nationalistisch ausgerich- *
teten Schule bedienten. Dies zeigt die Entwicklung des Schulwesens im

deutsch-polnischen Grenzraum besonders deutlich auf.







Schule als ,Fundament des Volkstums“
in der deutsch-polnischen Beziehungsgeschichte
des 19. und 20. Jahrhunderts.
Ein Bericht zu deutschem Schrifttum.

von Wolfgang Jacobmeyer

Bildungsgeschichte ist in der Neuzeit eine Funktion der Nationalge-
schichte. Daraus resultieren die unterschiedlichen bildungsgeschichtli-
chen Verliufe in Europa. Von besonderer Prignanz und wohl auch
Bedeutung ist das etatistische preuflische, spiter deutsche Modell. Hier
trat mit dem Ausgang des 18. Jahrhunderts jenes Gefiige von intensiv ver-
schrinkten Intentionen und Konditionen, das wir unter dem Begriff ,Bil-
dungswesen“ zusammenfassen, in eine schwer zu bezeichnende, aber
wegen ihrer Nihe zu unserer derzeitigen Bildungswirklichkeit bedeutsa-
me Phase ein. Im Vergleich zum ,pidagogischen® 18. Jahrhundert sagt
man zu Recht, es sei am Bildungswesen des 19. Jahrhunderts eigentlich
nichts neu gewesen, aber alles anders. Der Staat eignete sich die Kompe-
tenz des Schulherrn an und stattete Bildung als staatliche Mafinahme mit
bisher ungekannter Effizienz aus: ,,Schulen und Universititen sind Veran-
staltungen des Staates*, wie das Allgemeine Landrecht fiir die Preuflischen
Staaten 1794 dekretierte. Zugleich [6sten soziale, stindische und demogra-
phische Veridnderungen die Statik des bisher bekannten Bildungsprozes-
ses auf; und endlich stellten politische Bewegungen die Bildung institutio-
nell und intentional unter neue funktionale Anforderungen, die auf unse-
rer Seite der ,Sattelzeit“ unter den Einwirkungen von Industrialisierung
und Nationalisierung im Inneren und politischer Staatengeschichte im
Aufleren bisher ungeahnte Krifte entfalteten.?

! Vgl. Fundament des deutschen Volkstums in Polen. Zum 100. Geburtstag des deut-
schen Lehrerseminars in Warschau/Lodz 1866-1966. Ménchengladbach o.]. [1966].

2 Fir das spate 18. Jahrhundert vgl. Karl-Ernst Jeismanns eindringliche Darstellung
mit ausfithrlicher Thematisierung der Bildungsproblematik im deutsch-polnischen
Zusammenhang: Bildungsreformen in Deutschland als staatliche Mainahme und
sozialer Prozef§ im 18. Jahrhundert, in: Polen und Deutschland im Zeitalter der Auf-
klirung. Braunschweig 1981, S.80-96 (XII1. deutsch-polnische Schulbuchkonferenz
der Historiker, Miinster 1980); vgl. auch Rudolf Vierhaus, Erziehung, Bildung und
Gesellschaft im 18. Jahrhundert vornehmlich in Deutschland, in: Bildungsgeschichte
und historisches Lernen, hrsg. v. Ernst Hinrichs u. Wolfgang Jacobmeyer. Frankfurt/
Main 1991, S.51-64.
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Soziale Systeme unterscheiden sich betrichtlich nach dem Grad, in dem
Ethnizitit als Prinzip sozialer und gesellschaftlich-politischer Organisa-
tion wirksam ist.> Deshalb mufl man fiir den Zeitraum 1815 bis 1939, auf
den sich das hier vorzustellende Schrifttum bezieht, im Blick auf das
Grundphinomen des Nationalismus einzelne Phasen der bildungsge-
schichtlichen Entwicklung isolieren, weil das deutsch-polnische Verhilt-
nis spitestens seit 1871 von dieser ethnozentrischen, unfriedlichen Ideolo-
gie beherrscht wurde: die vor-nationalstaatlichen Verhéltnisse 1815-1871,
die Phase des preuflisch-deutschen Nationalstaats 1871-1919 und die Pha-
se des polnischen Nationalstaats 1919-1939.

1. Polnische Schiiler im preuflisch-deutschen Schulwesen

In der Phase 1815-1871 war das Bildungswesen in den neuen Provinzen
nicht dem Oberschulkollegium unterstellt, sondern der Verwaltung, den
Kammerbeamten. Dies verstirkte seinen fiskalisch-obrigkeitlichen Cha-
rakter, eréffnete freilich auch die Chancen fiir eine rasche Modernisie-
rung. Denn so eng der Reformbegriff der preuffischen Verwaltung auch
gewesen sein mochte — ihre Erfolge bei der Hebung von Bildung durch
ihre Institutionalisierung waren unverkennbar und auflerordentlich grof.
Schon 1812 heifit es in einem Bericht der groflherzoglichen polnischen
Warschauer Erzichungskammer: ,Man mufl der preuffischen Regierung
die Gerechtigkeit widerfahren lassen, dafl sie nicht die Absicht hatte, ihre
Macht auf die Unwissenheit des abhingigen Volkes zu griinden.“

Die Provinz Posen kann dabei den Rang eines besonders komplexen
Untersuchungsfeldes beanspruchen. Thr Bevélkerungswachstum von
1,032 Mio (1825) auf 1,987 Mio (1905) wird klar iberstiegen von der Ver-
mehrung der Schulstellen von 453 (1815) auf 2624 (1906) und dem ent-
sprechenden Absinken der Einwohner ohne Schulbildung von 46%
(1836) auf 2,8% (1891) — Entwicklungsginge, auf die Paul Kulik® in
knapper Form hingewiesen hat. Freilich ist nicht Bildungsgeschichte das

3 Dazu die in ihrer konzisen Form bemerkenswerte Skizze von Friedrich Heckmann,
Volk, Nation, Ethnische Gruppe und Ethnische Minderheiten. Zu einigen Grundka-
tegorien von Ethnizitit, in: Osterreichische Zeitschrift fiir Soziologie 13 (1988), H.3,
S.16-31.

4 Zitiert bei Jeismann, Bildungsreformen (wie Anm.2), S.92{., Anm.29.

5 Paul Kulik, Die Leistungen der preuffischen Schule im Regierungsbezirk Posen im
Spiegel der Nachrichten tiber die Schulbildung der Rekruten von 1837-1892, in:
Deutsche Ostkunde 16 (1970), Nr.3, S.50-57. Der Verfasser ist Realschullehrer.
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wirkliche Interesse seines Beitrags, sondern Bildungspolitik, vor allem die
Entkriftung des Vorwurfs der polnischen Historiographie, die deutsche
Verwaltung des Bildungswesens habe sich an national einseitigem Interes-
se ausgerichtet. Daf} er anhand der bei der Musterung preu8ischer Rekru-
ten erhobenen Daten, also auf einer in der Forschung wenig beachteten,
obwohl durch die von ihr gelegte lange Linie und ihr Gleichmaf§ ausge-
zeichneten Quellengrundlage, feststellen kann, die ,Fiirsorge des preufii-
schen Staates, die er der Volksbildung im Regierungsbezirk Posen hat
angedeihen lassen, (sei) zumindest in dem hier untersuchten Zeitraum
vorrangig der polnischen Bevélkerung zugute“® gekommen, urteilt nach
dem Mafistab einer Hebung des Bildungsniveaus unter der polnischen
Bevolkerung. Aber Kulik verkennt die nationale Intentionalitit des preu-
flischen Verwaltungshandelns. Die Einfithrung des Deutschen als alleini-
ger Unterrichtssprache in den Volksschulen Schlesiens (1872) und Posen-
Westpreuflens (1873), das Schulaufsichtsgesetz (1871), mit dem Schulsa-
chen der Aufsicht der katholischen Kirche entzogen wurden, die zwi-
schen 1872 und 1890 erfolgte stufenweise Abschaffung des Polnischen als
Unterrichtsfach im hoheren Schulwesen und die Verpflichtung auf
Deutsch als Geschiftssprache in Behorden und Kérperschaften (1876)
zeigen, daf} Bildung eine nationale Funktion besaf8. Gewif§ wird man nicht
mehr so pauschal von einer ,bornierten preuflischen Polenpolitik® spre-
chen diirfen, wie der Standardvorwurf polnischer Untersuchungen aus
den ersten drei Jahrzehnten nach dem Zweiten Weltkrieg lautete; aber die
Probleme liegen tiefer. Eine besondere Verhirtung trat durch die Reichs-
griindung 1871 ein, als den Polen eine deutsche Staatsgesinnung abgens-
tigt wurde, die mit der einen eigenen Staat anstrebenden Nationalgesin-
nung der polnischen Minderheit im Widerspruch stand. Nora Koestler
weist darauf hin, daf} alle Hebung des Bildungsniveaus dennoch nicht zu
einem vermehrten Zugang polnischer Fachleute in Verwaltung und
dtfentlichen Dienst gefiihrt hat, daf} alle Bildungserfolge ,.keine Bindung
an den fremden Staat, sondern den Aufbau einer Fiihrungsschicht fiir den
Nationalititenkampf*’, also wechselseitige Isolierung, eintrugen.

In der Phase von 1871 bis 1919 dagegen erforderte die politische Legiti-
mation des deutschen Nationalstaats ethnische Homogenitit und erzeug-
te gegeniiber der polnischen Minderheit politischen und bildungssyste-

¢ Ebenda, S.56.

7 Nora Koestler, Intelligenzschicht und hshere Bildung im geteilten Polen, in: Bil-
dungsbiirgertum im 19. Jahrhundert, T. 1: Bildungssystem und Professionalisierung
im internationalen Vergleich, hrsg v. Werner Conze u. Jiirgen Kocka. Stuttgart 1985,
S.186-206, hier $.196.
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matischen Anpassungsdruck jenseits aller fiskalisch-pragmatischen Be-
weggriinde. Daf§ Deutsch seit 1832 die Amtssprache der neuen Provinzen
war, besal} einen anderen Stellenwert als das Schulaufsichtsgesetz Falks
vom 11.3.1872, das fraglos nicht intendierte, nur Sprachvereinheitlichung
im Bildungssystem durchzusetzen, sondern mit dem, wie sich in seinen
Zwangsmitteln ausdriickt, gegeniiber dem polnischen Bevolkerungsteil
offene Germanisierungspolitik betrieben werden sollte. Vor allem aber
hat Anpassungsdruck die Eigenschaft, Widerstand wachzurufen, ethni-
sche Gruppensolidaritit auf der Seite der Minderheit zu formieren und
damit Minderheiten erst eigentlich zu konstituieren.! So wie sich im
gesamtgesellschaftlichen Kontext die deutsch etablierten Karrieremuster
gegen die polnische Minderheit wandten und diese zwangen, ihre Kinder
dem national deutschen Schulwesen zu tiberlassen,” ging der polnische
Anteil an der Lehrerschaft — ausgenommen Religionslehrer — signifikant
zuriick, wandelten sich seit 1874 die Lehrbiicher fiir Geschichte und Geo-
graphie von der bis dahin bestehenden Zweisprachigkeit zur Einsprachig-
keit.

Mit der Sprachenfrage ist iiberhaupt eine eigenartige Konstituante im
Prozefl der Verstaatlichung des Schulwesens ebenso wie in dem der Ver-
festigung des Nationalititenkonflikts beriihrt. Diese ist geradezu als
systemkonform aufzufassen. Die deutsch betonte Sprachpolitik verwirk-
lichte sich im Schulwesen des preuflischen Teilungsgebietes in zwei
Anliufen, wie Heinemann schliissig darlegt:® zunichst im ethnisch
homogenen Binnenraum des Schulwesens muttersprachlicher Verhilt-
nisse, also in Deutschland selbst, wo das Hochdeutsche auf Kosten des
Verlusts von Mundarten und Dialekten durchgesetzt wurde, zeitlich
daran anschlieffend in der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts dann aber
auch zunehmend offensiver in den zwischen-nationalen Auseinanderset-
zungen, wo die deutsche Hochsprache mit dem Anspruch der iiberlege-
nen ,Kultursprache“ gegen die als geringerwertig eingestuften ,Natio-
nalsprachen® auftrat. Das war nicht linger Modernisierung des Unter-
richtswesens, war auch nicht pragmatischen Forderungen des Verwal-
tungsalltags verpflichtet, sondern war nationales Abgrenzungsmerkmal

8 Vgl. etwa fiir die deutsche Situation in Lodz: Fritz Weigelt, Penne, Pauker und Penni-
ler. Eine Gedenkschrift fiir die Lodzer deutschen Gymnasien 1866-1945. Wuppertal
1972, S.19 u. 41.

% Vgl Manfred Heinemann, State, School and Ethnic Minorities in Prussia, 1860-1914,
in: Schooling, Educational Policy and Ethnic Identity, ed. by Janusz Tomiak (u.a.).
Dartmouth 1991, S. 142 (Comparative Studies on Governments and Non-Dominant
Ethnic Groups in Europe, 1850-1940. 1.).

10 Ebenda, bes. S.137ff.
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und Instrument eines politischen Herrschaftsanspruchs. Fiir diese Funk-
tion war die hierarchische Stufung typisch, die im Elementarbereich Pol-
nisch (noch) duldete, im Héheren Schulwesen dagegen ausschlof; in der
intensiven Verkniipfung, die die Sprachenfrage mit dem Kulturkampf ein-
ging, liflt sich ein weiterer Beleg erkennen.

So unstrittig es auch ist, diesem Vorgang nicht nur politische, sondern
auch soziale Relevanz zuzusprechen, so verfehlt wire es, ihn allein aus der
Perspektive des Klassenkampfes zu deuten.” Das wire nicht nur inkonsi-
stent mit Friedrich Engels’ zeitgendssischer Interpretation, daf§ die Ver-
besserung des Schulwesens sowoh! ,,Wohltat der Verwaltung® wie auch
»Verpreuflungsmafiregel“'? war, sondern ermutigt auch zu der nur teleo-
logisch-spekulativen, durch Quellen nicht abgesicherten Kontinuitits-
these, daff die preuflische Schulpolitik vom Ausgang des 19. Jahrhunderts
mit der Politik des Nationalsozialismus wesentlich identisch sei.”

2. Deutsche Schiiler im polnischen Schulwesen 1919-1939
2.1 Posen-Westpreufien

In der Phase von 1919 bis 1939 schlug die Situation jih um. Was vorher
von polnischer Seite als ,,Germanisierung® beklagt wurde, erfuhren die
nun unversehens Minderheit gewordenen Deutschen in der Zweiten Pol-
nischen Republik als ,,Entdeutschung® (H. Rauschning) und zugleich als
soziale Deklassicrung. Der Konflikt iiber der Sprachenfrage besafl
ungeachtet des Polen aufgenétigten, darum herzlich ungeliebten Minder-
heiten-Statuts aus Versailles weiterhin seine Schirfe, nur mit umgekehrter
Zielrichtung. Die ,,Polonisierung“** des Bildungswesens setzte im Riick-
blick der hier vorzustellenden Literatur allerdings auch die Einsicht frei,
dafl die voraufgegangene ,,Germanisierung® polnische Schiiler zZweispra-
chig gemacht, deutsche dagegen einsprachig belassen habe und damit auch

" Gegen: Manfred Werler, Zum Kampf der revolutioniren Arbeiterbewegung gegen
die Germanisierungsfunktion der reaktioniren preuflisch-deutschen Schulpolitik um
1900, in: Wissenschaftliche Zeitschrift der PH ,Karl Liebknecht® Potsdam 28 (1984),
H.4, S.667-671.

12 7Zit. ebenda, S.668.

3 Ebenda.

1 So Richard Hans Schulz, Das Schulwesen in Posen-Pommerellen. Aus der Zeit zwi-
schen den Weltkriegen, in: WestpreuBen-Jahrbuch 37 (1987), $.103-110 (Begriff:
S.109).
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unter dem Aspekt der Chancenminderung fiir Deutsche wirtschaftlich
schidlich und (nur darum?) politisch falsch gewesen sei.”

Der deutschen Minderheit in Polen 1919-1939 6ffnete sich freilich ein
Weg, der der polnischen Minderheit bis 1919 nicht offengestanden hatte,
nimlich die Einrichtung von Privatschulen fiir die Kinder der Deutschen.
Schulgeschichtlich darf das wohl eher als ein Riickschritt und als eine
voriibergehende Aushilfe gedeutet werden, weil Privatschulen modellty-
pisch eher dem 19. als dem 20. Jahrhundert zuzurechnen sind. Der Min-
derheitenschutzvertrag vom 28.6.1919 hatte der Zweiten Republik aufer-
legt, auf Staatskosten deutsche Volksschulen fiir die Minderheit zu unter-
halten, nicht jedoch auch noch héhere Schulen. Fiir diese besafl die deut-
sche Minderheit lediglich das Recht, sie zu griinden.' Man sicht an den
fragmentarischen und komplizierten Bestimmungen sehr deutlich, dafl es
sich lediglich um Teillssungen handelte. Dem entspricht der Mangel an
iibergreifenden Gesamtstudien. Ein gehoriger Teil der Riickerinnerung
und der Forschung zum Schulwesen der deutschen Minderheit richtet
sich auf einzelne Institutionen vornehmlich, aber nicht ausschliefflich, des
héheren Schulwesens, die liebevoll mit ihrer je individuellen Geschichte
dargestellt werden.” Das besitzt alle Vorziige im Detail, allerdings auch

5 Dies eigentiimlich begrenzte Argument wird zunichst entwickelt von Rudolf Korth,
Die preufische Schulpolitik und die polnischen Schulstreiks. Ein Beitrag zur preuffi-
schen Polenpolitik der Ara Biilow. Wiirzburg 1963, S.43. Es wird wiederholt aufge-
griffen vom ehemaligen Direktor des Posener Schiller-Gymnasiums, Dietrich Vogt,
Das Schiller-Gymnasium in Posen. Schicksal einer deutschen Minderheitenschule
1920-1939. Liineburg 1964, S.7; ders., Wahrheit und Legende des deutsch-polnischen
Nationalititenkampfes, in: Jahrbuch der Albertus-Universitit zu Kénigsberg 18
(1968), S.64f; vgl. dagegen das Urteil Nora Koestlers, Intelligenzschicht (wie
Anm.7).

16 Vgl. Schulz, Schulwesen (wie Anm.14), S.103.

17 (Zu Posen:) wie Anm. 5; aber auch Richard Hans Schulz, Das Posener Schiller-Gym-
nasium, in: Jahrbuch Weichsel-Warthe 1985, S.2-11; ders., Das Problem der Reife-
priifungen am Posener Schiller-Gymnasium, in: Ebenda 1987, S.131-134; Ludwine
von Broecker, Posen als Schulstadt, in: 700 Jahre Posen. Festschrift zur Siebenhun-
dertjahrfeier der Griindung der deutschen Stadt Posen, hrsg. v. Ewald Waldow. Ber-
lin 1953, S.63-70; Dietrich Vogt, Deutsche Privatschulen von 1919-1939, in: Ebenda,
S.71-77;1da Henning, Einer alten deutschen Schule zum Gedenken, in: Posener Stim-
men 5 (1958), H.9, $.3f. — (Zu Bromberg:) Aus Brombergs Vergangenheit. Ein Hei-
matbuch fiir den Stadt- und Landkreis, hrsg. v. Giinther Meinhardt. Wilhelmshaven
1973 mit folgenden Einzelbeitrigen: Giinther Meinhardt, Volks- und Mittelschulen,
S.180-183; Otto Rutzen, Die Volksschule in Fordon, S.183f.; Giinther Meinhardt,
Die Croner Schulen, S.1841.; Philipp Rudolf, Volksschule Schulitz, S.185; Giinther
Meinhardt, Die Knabenbiirgerschule, S. 185f.; Martin Stolzenburg u, Reinhard Neu-
mann, Das evangelische Lehrerseminar Bromberg, S.186ff.; L. Dekow, Das katholi-
sche Lehrerseminar Bromberg, S.188f,; Giinther Meinhardt, Das Gymnasium,
S.189ff.; ders., Das Oberlyzeum, S.191f; Hans Hoppe, Das Realgymnasium,
S.192ff; ders., Die Oberrealschule, S.194f.; Giinter Meinhardt, Weiterfiihrende
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den Nachteil, daB der institutionell und regional isolierte Zugriff die lan-
gen Linien aus dem Auge verliert und auch nicht zu einer komparatisti-
schen Urteilsbildung vorankommt.

Zunichst stort an der Annahme einer Symmetrie wechselseitiger Ver-
kehrung der Minderheitenposition das Volumen der formulierten Vor-
wiirfe ebenso wie die absolut setzende Intensitit der Wahrnehmung von
nationalpolnischen Eingriffen in das deutsche Minderheitenschulwesen.
Ein grofler Teil der hier vorzustellenden Schriften trigt entsprechend
gegeniiber der Zweiten Polnischen Republik einen eindriicklichen Kata-
log von politisch motivierten und schuladministrativ umgesetzten Re-
pressionsmafinahmen vor, z.B.:'

— Zuriickdimmung der Anspruchsberechtigung: Deutsche Volksschulen
wurden unter die behdrdliche Auflage von mindestens 40 zu beschulen-
den Kindern gestellt; bei Unterschreitung der Zahl wurde der Minderhei-
tenstatus der Schule getilgt. Zusitzlich wurden im nationalpolnischen
Interesse die Schulsprengel so geschnitten, dafl diese Zahl nur schwer
erreichbar wurde. Im Ergebnis zeichnete sich eine klare Zuriickdimmung
des Unterrichts in deutscher Sprache ab: gegeniiber 70% im Jahre 1925
nur noch knapp 50% im Jahre 1938, wobei von diesen 50% ein Fiinftel
nur noch im Schulfach Deutsch in deutscher Sprache unterrichtet wurde,
in allen anderen Fichern jedoch nicht."”

Schulen, $.195ff,; ders., Die Provinzial-Sonderschulen, S.197ff. — (Zx Exin:) Fest-
schrift zum 700jahrigen Bestehen der Stadt Exin, Kreis Altburgund-Schubin, Provinz
Posen und ihrer Umgebung 1262-1962, hrsg. v. Fritz Brosowski. Bergen 1962, mit
folgenden Einzelbeitrigen: Fritz Brosowski, Das deutsche Schulwesen in Stadt und
Bezirk Exin, S.79-89; Maria Jagusch, Die Albrecht-Diirer-Schule in Exin, S. 90-96;
Hubert Rheinlinder, Kénigliches Schullehrer-Seminar zu Exin, S.97-106; Hildegard
Mund, Die Lehrerinnenbildungsanstalt Exin 1940-1945, S.107 ff. — (Zn Lodz:) Das
Lodzer Deutsche Gymnasium im Spannungsfeld zwischen Schicksal und Erbe 1906-
1981. Berlin o.]. [ca. 1981]; Das Lodzer Deutsche Gymnasium. Gedenkschrift zur
Griindung des Lodzer Deutschen Gymnasiums am 29. November 1906 und zur Feier
des 50. Jubiliums in Weinheim, hrsg. v. Fritz Weigelt. Weinheim 1956; ders., Penne
(wie Anm. 8); Fundament deutschen Volkstums in Polen. Zum 100. Grundungstag
des deutschen Lehrerseminars in Warschau/Lodz 1866-1966. Ménchengladbach
1966; Otto Heike, Das deutsche Lehrerseminar in Mittelpolen. Die Geschichte einer
auslandsdeutschen Lehrerbildungsanstalt. Troisdorf 1963.

8 Am knappsten durch Schulz, Schulwesen (wie Anm, 14), passim. — Eindrucksvoll
gelehrt, niichtern und ohne jede Spur von nationalem Selbstmitleid: Botho Spittler,
Das héhere Schulwesen in der ,,polnischen Ecke“ Westpreuens im Spannungsfeld
der Nationalititenpolitik. Dortmund 1986, S.145-152. Dr. Spittler war 1942-1944
Direktor der Oberschule Neumark, und seine Darstellung der Vorginge nach 1939
zeichnet sich durch bemerkenswerte Distanz zur vélkischen Erl6sungsideologie des
Nationalsozialismus aus.

19 Vgl. Hans Frhr. von Rosen, Das Deutschtum im Raum Exin zwischen den Kriegen,
in: Festschrift (wie Anm.17), S.114.
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— Ausdiinnung der deutschen Lebrerschaft: Die deutsche Lehrerschaft,
ohnehin durch Abwanderung verringert, mufite eine rigorose polnische
Sprachpriifung ablegen, die fiir den Zweck einer deutschen Beschulung
von Kindern der deutschen Minderheit gewifl unnétig war. Das Lehrer-
dienstgesetz von 1932 erlaubte zudem willkiirliche Entlassungen oder
Versetzungen deutscher Lehrer, ein Mittel, von dem die polnische Schul-
verwaltung regen Gebrauch machte. Zudem war die Erteilung eines Zeug-
nisses {iber die Loyalitit des Lehrers gegeniiber dem polnischen Staat Vor-
aussetzung fiir den Schuldienst, aber gleichzeitig in das véllige Belieben
polnischer Behdrden gestellt; es wurde hiufig verweigert.

— Schulbesuch als soziales Risiko: Im hoheren Schulwesen, das von vier-
zehn Anstalten im Jahre 1924 auf nur noch vier Anstalten im Jahre 1938
geschrumpft war, wurde am Modus der Reifepriifung angesetzt. Nur
Schulen, die das ,Offentlichkeitsrecht besaflen, konnten die Reifeprii-
fung selbst abnehmen. Da dieses Recht den deutschen héheren Schulen
sukzessive entzogen wurde, mufiten die deutschen Abiturienten ihre
Maturititspriifung an einer fremden Schule vor fremden, polnischen Leh-
rern und nach einem Anforderungsprofil ablegen, das betrichtlich hoher
lag als fiir polnische Gymnasiasten (Priifung in allen, statt nur in vier
Fichern). Die Durchfallquote deutscher Abiturienten lag daher bei rund
50%.

Diese Konditionen waren jedoch historisch nicht einzigartig in ihrer
Systematik. Die Parallelitit der preuflisch-deutschen Schulpolitik gegen-
{iber der polnischen Minderheit und der polnischen Schulpolitik gegen-
{iber der deutschen Minderheit im Hinblick auf ihre nationale Funktion
liegt vielmehr auf der Hand. Das deutsche Schrifttum wird demgegeniiber
nach wie vor von der Isolationswirkung der Minderheitserfahrung ge-
prigt. Ein historischer und systematischer Vergleich wird nicht ange-
strebt.

Anders gelagert waren die deutschen Erfahrungen mit dem Minderhei-
tenschulwesen im ehemaligen Kongrefipolen. Dort stiirzten die Deut-
schen 1919 nicht unerwartet und abrupt in eine Position der Minderheit,
sondern sie blieben Minderheit wie zuvor, ausgenommen die wenigen
Jahre des Ersten Weltkrieges, in denen Kongreflpolen deutsch besetzt
war. Diesen Sachverhalt verdeutlichen besonders die Veréffentlichungen
zu Lodz,” wo sich seit 1823 zunehmend Deutsche angesiedelt hatten und

20 Gymnasium (wie Anm. 17); Gymnasium (wie Anm.17); ders., Penne (wie Anm. 8);
Fundament (wie Anm.1); Heike, Lehrerseminar (wie Anm.17).




Schule als , Fundament des Volkstums© 435

das zu einem Zentrum des kongrepolnischen Deutschtums mit einem
deutlichen Bildungsbestreben entwickelt war.* Die Trennlinie der Min-
derheitserfahrung zwischen dem Minderheitsstatus unter russischer und
unter polnischer Staatlichkeit” bleibt in den Verdffentlichungen eher
indistinkt, jedenfalls fiir die 20er Jahre. Tatsichlich trat ja kein Bruch in
der tradierten Situation ein, im Gegenteil: die deutschen Schiiler sprachen
Polnisch in der Regel sogar besser als Russisch. Entsprechend war das
Erlebnis einer ,,Wende“ nicht am Herrschaftswechsel 1914 oder 1919 fest-
zumachen, sondern es verschob sich im Spiegel der verdffentlichten
Riickerinnerung auf jenen ,,Schwarzen Palmsonntag®, den 9. April 1933 in
Lodz, als in offenbar gesteuerter Reaktion auf den Machtwechsel im
Deutschen Reich eine ,,aufgewiihlte Horde Polen und Juden (1)“? in das
Lodzer Deutsche Gymnasium (DGL) ,,gewaltsam einbrach und sinnlose
Verheerungen anstellte“.? Erst unter diesem Eindruck bildete sich der
Entschlufl heraus, eine ,,Polonisierung des Deutschen Gymnasiums*® zu
verhindern.

Inihrem Tenor und in ihrer Zasurbildung ist die in der Erinnerungslite-
ratur zum DGL entwickelte Perspektive also von anderem Zuschnitt als
die des deutschen Minderheitsschulwesens im ehemaligen preuflischen
Teilungsgebiet. Nicht die Minderheitserfahrung als solche oder Pressio-
nen der polnischen Bildungsverwaltung in den 20er Jahren prigen sich in
den Versffentlichungen zu Lodz aus, sondern die akute Verschirfung seit
1933. Damit wurde vor allem fiir die vom deutschen Besitzbiirgertum und
von langer institutioneller Tradition bestirkte Bildungssituation der
Deutschen in Lodz ein Prozef der Radikalisierung eingeleitet, der aus
dem Gefiihl akuter Bedrohung antwortete und sich zu einer ,,vélkischen®
Insel- und Festungsmentalitit verengte. Ein deutsches Bildungs-, Wesen®
Kongrefpolens sinterte auf die eine Institution des DGL zusammen und
richtete sich in der publizierten Riickerinnerung auch weitgehend auf die
Binnenperspektive dieser einen Institution ein. Lehrerportraits, Schiiler-
zirkel (Musik, Theater, Pfadfinder, Wandervégel etc.), die Erinnerung an
»Ehemalige“, organisierte oder unverhoffte Wiedersehen — alles dies

' Die Lodzer deutsche Mittelschule wurde 1843, das Lodzer Deutsche Realgymnasium
wurde 1866, das nach dem ,klassischen® altsprachlichen Modell konzipierte Deut-
sche Gymnasium Lodz wurde 1906 gegriindet.

2 Vgl. Symposium iiber das Lodzer Deutsche Gymnasium, in: Gymnasium (wie
Anm, 17).

2 Leo Miiller, Zur Geschichte des Lodzer Deutschen Gymnasiums, in: Gymnasium
(wie Anm. 17), S.24.

# Pritz Weigelt, Schola militans, in: Gymnasium (wie Anm.17), S.49.

% LeoMiller, Zur Geschichte des Lodzer Deutschen Gymnasiums (wie Anm. 20),8S.27.
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genau, einfiihlsam und liebevoll abgebildet — konstituieren in der Litera-
tur den Innenraum des DGL. Nach auflen bestimmt der Gestus von
Abwehr das Bild: ,,Zum Deutschtum zu erziehen war eine selbstverstind-
liche und selbst gesetzte Pflicht aller deutschbewufiten Lehrer.“* Das
DGL war in diesem Sinne wirklich ,,schola militans®, ,letzte Konsequenz
des schicksalhaften Verschworenseins®,? eine ,Stitte des Einsatzes fiir
Aufgaben, die uns gréflere geschichtliche Zusammenhidnge unmittelbar
gestellt haben.“®

3. Vorschlag fiir ein Forschungsprogramm

In der vorgestellten Literatur ragen die Erinnerungsberichte als Gruppe
hervor. Sie haben den Vorzug von Unmittelbarkeit und den Nachteil von
perspektivischer Enge. Fiir die schulgeschichtliche Forschung sind sie
typologisch jedoch nicht unter ,Literatur®, sondern nahezu ausschlie-
lich unter ,Quellen® zu rechnen. Wenn man Minderheitserfahrungen
methodisch liutern will, wenn man sie tiberhaupt als Frage stellen will,
statt sich von ihnen gefangen halten zu lassen, so miissen fiir eine moderne
wissenschaftliche Bearbeitung von Bildungsgeschichte unter dieser Kon-
dition der Minderheitslage als Stérung und zugleich Teil von Wirklichkeit
weitere Quellen erschlossen werden:?® Kirchenbiicher (vor allem fiir Fra-
gen der Alphabetisierung), Schulakten, Schulverwaltungsakten der mitt-
leren und obersten Ebene. Neben den Akten miissen die gedruckten
Quellen systematisch ausgewertet werden: Jabresberichte der Schulen
(vor allem der Gymnasien im preufiischen Teilungsgebiet), Schulchroni-
ken und Festschriften, Erinnerungsliteratur (von Schiilern, Lehrern, Ver-
waltungsbeamten), Amtsblitter der Schulverwaltungen, Gesetzes- und
Verordnungssammliungen, statistische Jabrbiicher, stenographische Be-
richte der Parlamente und endlich auch die ,grane Literatur® mit den
Streitschriften zu besonders brisanten Fragen.

Von der individuell verstindlichen, wissenschaftlich aber blinden Ver-
. pflichtung auf die Perspektive der Minderheitserfahrung dagegen wird
man sich 16sen miissen, indem man diese selbst befragt und komparati-
stisch auflést. Ohne die Schirfe und Formungsqualitit des Nationaliti-

2% Pritz Weigelt, Schola militans (wie Anm.17), S.52.

27 Ebenda, S.53.

28 Oskar Eugen Giinther, Unser Gesicht, in: Gymnasium (wie Anm. 17), S.125.

2 Hier nutze ich u.a. eine Systematik, die mein Kollege Dr. Bernd Schénemann fiir das
Geschichtskolleg Dresden der Kérber-Stiftung im Juni 1992 ausgearbeitet hat.
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tenkonflikts leugnen zu wollen, ist Schulgeschichte doch nach anderen
Fragerichtungen aufzufassen.

Schulgeschichte ist einmal Verwaltungsgeschichte. In ihr mischen sich
Anspruch und Wirklichkeit der Territorialstaaten als Schulherren, die
sukzessive Verfachlichung von Unterricht und Schulaufsicht, die politi-
sche Indienstnahme von Schule durch den Staat mitsamt allen Zumutun-
gen und Widerstinden. — Gleichzeitig ist Schulgeschichte auch Sozialge-
schichte. In ihr durchdringen sich Fragen wie die nach der regionalen,
konfessionellen, sozialen und nationalen Zugehérigkeit der Schiiler und
ihrem jeweiligen Zugang zu den Bildungsinstitutionen, Schule als sozialer
Berechtigungsinstanz, der Verzahnung von Bildungs- und Beschifti-
gungssystemen, Schule als Professionalisierungsort und Quelle der
berufsstindischen Verfassung der Lehrerschaft. — Da Bildungssysteme
teuer sind, ist Schulgeschichte auch Finanzgeschichte: Ziele der Distribu-
tion und Allokation staatlicher Mittel, materielle Entlohnung der Lehrer-
schaft zugleich auch als ideelle Anerkennung, Schulgelder als Sozial-
schranken, Schuldichte, Klassenfrequenzen, sichliche und personelle
Ausstattung der Schulen. — Bildungssysteme sind separate Rechtsgebiete,
so daf Schulgeschichte daher auch Rechtsgeschichte ist. — Und endlich ist
Schulgeschichte auch Ideengeschichte, denn Bildungssysteme wilzen sich
nicht beliebig ,,von selbst® fort, sondern bediirfen immerfort neuer ideel-
ler Begriindungen, die sich zu den Grundiiberzeugungen der sie tragen-
den Gesellschaften konfliktfrei verhalten sollen: curriculare Wertigkeit
der Ficher, Bestimmung der Lernziele usw.

Schulgeschichtliche Forschung, die im Quellenumgriff und in ihrer Fra-
gestellung so ansetzt wie oben skizziert, hat eine Chance, offener und
freier zu operieren. Sie wird sich vor allem aus der Enge, aus der Ausweg-
losigkeit des Nationalititenkampfes 16sen konnen, der den hier vorge-
stellten Erlebnis-Schriften weitgehend eigen ist; komparatistische Frage-
stellungen, sozialhistorische Zuginge und ein methodenbewuftes Sich-
Einlassen auf Schule als ein staatliches System mit spezifischem Anspruch
diirfte die Urteile dadurch zugleich sicherer und differenzierter machen.







Die Schulprobleme der Polen in Preufien
in den Jahren 1815-1871

von Bolestaw Grzes

Der vorliegende Artikel bildet einen Versuch, die Schulprobleme der
Polen im preuflischen Staat vor dem Hintergrund der Sprach-, Bildungs-
und allgemeineren Nationalititenpolitik zu erértern; denn diese Politik
bildete die Grundlage fiir die Schulfragen.

Die Ausfithrungen betreffen alle polnischen Gebiete, die zu verschiede-
nen Zeitpunkten annektiert und in den Staatskorper Preufiens und seiner
Vorginger eingeschlossen worden sind. Nach Nomenklatur der preufli-
schen Behorden waren dies die 1824 aus den bisherigen Provinzen Ost-
preufien und Westpreufien gebildete Provinz Preufien mit Sitz in Konigs-
berg und den Regierungsbezirken Kénigsberg, Gumbinnen, Danzig und
Marienwerder; die Provinz Pommern mit Sitz in Stettin und den Regie-
rungsbezirken Stettin und Késlin sowie Stralsund (der in unserer Unter-
suchung unberiicksichtigt bleibt); die Provinz Posen mit Sitz in Posen
und den Regierungsbezirken Posen und Bromberg; die Provinz Schlesien
mit Sitz in Breslau und den Regierungsbezirken Breslau, Liegnitz und
Oppeln.

Dem chronologischen Rahmen liegen die Beschliisse des Wiener Kon-
gresses zugrunde, die fiir {iber 100 Jahre das Schicksal der polnischen Ge-
biete bestimmten. Unsere Erdrterungen enden mit der Einigung Deutsch-
lands im Jahre 1871. Die oben genannte Zeitspanne bildet in der preufii-
schen Politik gegeniiber der polnischen Minderheit eine abgesonderte
Phase. Obwohl wir es in der Zeit des deutschen Kaiserreichs mit einer
Fortsetzung, ja einer Verstirkung antipolnischer Handlungen zu tun
haben, ist dies qualitativ eine andere Entwicklungsetappe Deutschlands
und mit ihm Preuflens und der polnischen Nation in ihrer beider Rah-
men.

Das Bediirfnis, Leser auferhalb Polens mit den Schulproblemen der
polnischen Bevélkerung in den preuflisch beherrschten Gebieten in einer
skizzenhaften Synthese bekannt zu machen, gab den Anstof, sich mit die-
sem Thema zu befassen. Die Untersuchung stiitzt sich auf polnische und
deutsche Arbeiten sowie archivalische Quellen, soweit sie dem Autor
zuginglich waren. Der begrenzte Umfang des Artikels zwingt in vielen
Fillen, die Probleme nur anzusprechen und den Leser auf einschligige
Monographien zu verweisen. So weit wie moglich wurden polnische wie
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deutsche Archivalien aus den staatlichen Archiven Polens und Deutsch-
lands herangezogen. 5

Polnische Gebiete sind seit dem Mittelalter von mehreren Wellen deut- i
scher Kolonisten erreicht worden. Die erste im 13. und 14. Jahrhundert "
verlor sich fast ohne Spuren in der polnischen Bevélkerung, doch schon in
der zweiten Hilfte des 16. Jahrhunderts begann eine zweite Welle, die mit
unterschiedlicher Intensitit bis zum Jahre 1772 anhielt. Ein betrichtlicher
Teil der Ansiedler, besonders in Grofpolen (dem spiteren Grofiherzog-
tum Posen bzw. der Provinz Posen), unterlag noch vor den Teilungen
einem Prozef} freiwilliger Polonisierung.'

Die nichste Welle bildeten deutsche Kolonisten, die nach der Ersten
Teilung Polens unter Friedrich II. im Netzegebiet siedelten. Die neuen
Siedler wurden samt einem Teil der deutschen Bevolkerung, der bis zu den
Teilungen nicht polonisiert war, seither zum Faktor einer expansiven
preuflischen Politik, zunichst allerdings unbewufit. Sie war bestrebt, den
annektierten Gebieten ein deutsches Gesicht aufzuzwingen, was als Kon-
sequenz zur Entnationalisierung der Polen fiihren sollte. Zugleich mit der
Kolonisierung betrieb Preuflen seit Friedrich II. die Entnationalisierung,
indem es das polnische Nationalbewufitsein zu verindern und in den
Volksmassen, die sich ihrer ethnischen Zugehérigkeit noch nicht bewufit
geworden waren, ein preuflisch-deutsches Bewuftsein zu formen suchte.

In der Ubergangszeit 1793-1815 wanderte hauptsichlich eine gewisse
Zahl von Beamten in das sogenannte Siidpreufien. Die Ereignisse 1806 ,r
und anschlieflend die Zeit des Groftherzogtums Warschau (1807-1815) i
nivellierten jedoch ihre Bedeutung.?

Nach 1815 folgten weitere Zuwandererwellen des deutschen ethnischen |
Elements in polnische Gebiete, besonders nach Posen, und eine betricht- |
liche Vermischung der polnischen Bevolkerung mit der zugewanderten i
deutschen Bevdlkerung. Der Versuch, die Zahl der beiden nebeneinander
lebenden Volksgruppen niher zu bestimmen, stoft auf grofle Schwierig- 4
keiten. Es fehlen nationale Statistiken, wihrend die Kriterien Konfession
und, dank des unscharfen Begriffs ,Muttersprache®, Sprache es nur anni-
hernd erlauben, die Nationalitit zu bestimmen. Im allgemeinen wird
angenommen, daff die Katholiken gewohnlich Polen und die Protestanten
Deutsche waren. Nach dem gleichen Kriterium 1ifit sich die Bevolkerung

! G.Labuda, Polska granica zachodnia, Tysiac lat dziejéw politycznych (Polens West-
grenze. 1000 Jahre politischer Geschichte). Poznasi 1971, S. 134-140.

2 ]. Wasicki, Ziemte polskie pod zaborem pruskim: Prusy Potudniowe 17931806 (Pol-
nische Gebiete unter preufiischer Herrschaft: Siidpreufien 1793-1806). Wroctaw
1957.
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mosaischen Bekenntnisses unterscheiden. Die meisten polnischen und
deutschen Historiker akzeptierten die Bekenntnisstatistiken als Annihe-
rung an die Nationalititenzahlen, obwohl es schwierig bleibt, die Zahl
deutscher Katholiken und evangelischer Polen festzulegen.’

In der Sprachstatistik galten alle als Deutsche, die von sich angaben, daf§
sie die deutsche Sprache beherrschen, und als Polen, wer erklirte, daf er
nur polnisch spreche. Aus der Gruppe der sogenannten Zweisprachigen
(die polnisch und deutsch sprachen), wurde iiber die Hilfte zu den Deut-
schen gezihlt. Die Anwendung eines solchen Kriteriums fiir die Festle-
gung der Nationalitit der Einwohner im preuflischen Teilungsgebiet war
unglinstig fiir die Polen, da Deutsche keinen Grund hatten, sich als zwei-
sprachig zu bezeichnen. Die in preufischen Amtern und Betrieben
beschiftigten Polen gaben aus Furcht um ihren Arbeitsplatz Zweispra-
chigkeit an, um ihre Nationalitit nicht zu demonstrieren. Richtig und frei
von dem Verdacht der Parteilichkeit scheint die Annahme, alle als Polen
zu zihlen, die nur polnisch sprachen, und 80% der Gruppe der Zweispra-
chigen (in etwa 20% der Gruppe handelt es sich vor allem um gemischte
Ehen).*

Wenn man in der Provinz Posen (schon nicht ohne Miihe) die Zahl der
polnischen und deutschen Bevolkerung ermitteln kann, so ist dies weit
schwieriger z.B. in Ost- und Westpreufen, wo die preuflischen Statistiken
aufBer der deutschen drei nationale Gruppen unterschieden: Polen, Masu-
ren und Kaschuben, sowie drei Sprachgruppen: polnisch-deutsch,
deutsch-masurisch und deutsch-kaschubisch. Diese kiinstliche Teilung
diente der statistischen Vergréferung der Zahl der Deutschen. Von den 65
Kreisen in Ost- und Westpreuflen bewohnten Polen 37 Kreise, vor allem
auf dem Lande. In der Provinz Pommern lebten Polen in den Kreisen Biit-
zow und Lauenburg. In der Provinz Schlesien hatte der Regierungsbezirk
Oppeln eine tiberwiegend polnische Bevélkerung. Polen wohnten auch in

*  E. Bergmann, Zur Geschichte der Entwicklung der deutschen, polnischen und jiidi-
schen Bevdlkerung in der Provinz Posen seit 1824. Tiibingen 1883, 8. 34 f.,44 f;S. Bas-
ke, Praxis und Prinzipien der preuflischen Polenpolitik vom Beginn der Reaktions-
zeit bis zur Griindung des Deutschen Reiches. Berlin/Wiesbaden 1963, S. 22 (For-
schungen zur Osteuropiischen Geschichte. 9.).

#  B. Grzes, Wzrost nastrojéw nacjonalistycznych i zaostrzenie polityki dyskrymina-
cyjnej wobec Polakéw wlatach 1864-1894 (Die Zunahme nationalistischer Stimmun-
gen und die Verschirfung der Diskriminierungspolitik gegeniiber den Polen in den
Jahren 1864-1894), in: Niemcy w Poznafiskiem wobec polityki germanizacyjnej
1815-1920, pod red. L. Trzeciakowskiego (Die Deutschen in Posen und die Germani-
sierungspolitik 1815-1920). Poznaf 1976, S. 194 f; L. Bernhard, Das polnische
Gemeinwesen im preuffischen Staat. Die Polenfrage. Leipzig 1907, S. 341.
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einigen Sstlichen Kreisen des Regierungsbezirks Breslau und in der Stadt
Breslau.

Ohne in die Details der Nationalititenfrage zu gehen und ohne
Korrekturen an den vorliegenden Zahlen nehmen wir mit L. Borodziej an,
dafl die Zahl der in polnischen Gebieten lebenden Polen im Jahre 1858
2088540, im Jahre 1861 2178892 und im Jahre 1864 2262000 Personen
betrug.’

Die preuflisch-deutsche Politik gegeniiber den Polen resultierte aus vie-
len Faktoren, die sowohl die innere als auch die internationale Lage Preu-
ens bestimmten. Eine Verschirfung oder Milderung des antipolnischen
Kurses hing ab vom Krifteverhiltnis im Konigreich Preuflen und vom
Bestreben des Staates, Ziele, die er sich steckte, sowohl innenpolitisch wie
bei Eroberung eines Platzes in der internationalen Arena zu erreichen. Die
Politik der offiziellen Vertreter Preuflens gegeniiber der polnischen
Bevélkerung war auch bedingt durch das Verhiltnis Rufilands und Oster-
reichs zu ihren polnischen Untertanen sowie durch die nationalen Aktivi-
titen der Polen in allen drei Teilungsgebieten. In der Zeit der intensiven
politischen und militdrischen Bestrebungen Preuflens zur Einigung
Deutschlands dnderte sich die Politik gegentiber den Polen. Methoden
und Mittel der Germanisierung wurden den aktuellen Zielen untergeord-
net und entsprechend angewandt. Wihrend in der ersten Hilfte des 19.
Jahrhunderts und sogar noch in den Jahren 1863-1864 die polnische Frage
die Teilungsmichte vereinigte, horte sie in der letzten Phase dieser Periode
auf, die europiische Diplomatie zu interessieren. Sie wurde zur inneren
Angelegenheit jedes der drei Staaten. Das bot ihnen die Moglichkeit, Pro-
bleme der polnischen Minderheit im Rahmen der eigenen Innenpolitik
zu losen.

Fiir die Polen und den preuflischen Staat waren Schulangelegenheiten
ein Bestandteil der nationalen Frage. Das Hauptglied in der Bildung der
breiten Massen war die nach Konfessionen getrennte Grund- oder Volks-
schule. Sie gliederte sich in eine oder mehrere Klassen, hatte aber jedesmal
eine Unter-, Mittel- und Oberstufe. Jede Stufe konnte mehrere Jahrginge
umfassen. In einer einklassigen Schule dauerte die Unterstufe drei Jahre,
die mittlere und obere je zwei. In einer sechsklassigen Schule umfafite
jede Stufe zwei Jahre.

5 L. Borodziej, Pruska polityka o§wiatowa na ziemiach polskich w okresie kultur-
kampfu (Preulische Bildungspolitik in den polnischen Gebieten zur Zeit des Kultur-
kampfes). Warszawa 1972, S. 20 ff.; L. Trzeciakowski, Pod pruskim zaborem 1850-
1918 (Unter preuflischer Herrschaft 1850-1918). Warszawa 1973, S. 12 ff.
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Der Organisation des Schulwesens in den Jahren 1848-1871 lagen die
Bestimmungen des Gesetzes vom'11. Dezember 1845 (J.A.F. Eichhorn-
Gesetz) zugrunde. Es regelte Fragen wie Schulpflicht, Ernennung, Entlas-
sung und Bezahlung der Lehrer, Schulaufsicht und Regeln des Schulun-
terhalts. Die Schulpflicht, eingefiihrt im Groflherzogtum Posen am
14. Mai 1825, differenzierte zwischen der Pflicht des Lernens und des
Besuchs einer Schule.® Die Schulpflicht nach dem Gesetz von 1845 erfafite
die Kinder im Alter von sechs bis 14 Jahren und betraf nur die, deren
Eltern ihren Unterricht zu Hause nicht sichern konnten. Der Geistliche,
der die Schulaufsicht ausiibte, konnte in begriindeten Fillen den Schulbe-
such um zwei Jahre verkiirzen.

Der Eigentiimer des Gutsareales, auf dessen Terrain sich die Schule
befand, war aufgrund des Gesetzes der Patron der Volksschule und
gleichzeitig Vorsitzender des Schulvorstehers. Der lokale Geistliche war
stellvertretender Vorsitzender des Schulvorstandes und hatte gleichzeitig
die Funktion des lokalen Schulinspektors inne. Dem Vorstand gehorten
auch die Vorsteher der Gemeinden an, aus denen die Schulkinder stamm-
ten, und dazu zwei bis vier Familienviter aus diesen Gemeinden.

Der Vorstand beschiftigte sich iiberwiegend mit den materiellen Ange-
legenheiten der Schulen, der Ortsschulinspektor kontrollierte dagegen
ihre gesamte Titigkeit, traf Entscheidungen iiber die Verkiirzung der
Schulpflicht, erteilte den Lehrern kurzfristigen Urlaub und tiberwachte
auflerhalb der Schule Kinder und Lehrer in moralischer Hinsicht.

Der Schulvorstand und der Ortsschulinspektor unterstanden dem
Kreisinspektor, der verpflichtet war, regelmiBig die Schulen zu visitieren,
die Lehrer zu priifen, die erreichten Lehrergebnisse zu kontrollieren und
Berichte an die vorgesetzte Behdrde zu verfassen, die die Titigkeit der
Schule, die Arbeit des Vorstandes und des Ortsinspektors beaufsichtigte.
Das Amt des Kreisinspektors lag nach dem Gesetz in den Hinden des
Superintendenten bei protestantischen Gemeinden, des Pfarrers oder des
Dekans bei katholischen. Die staatliche Verwaltung konnte aber als Kreis-
inspektor einen anderen Geistlichen ernennen. '

Auf der Ebene des Regierungsbezirks bildeten ein Exekutivorgan der
Verwaltung die Landrite und Kreisinspektoren. Der Regierung oblag das
oberste Aufsichts- und Weisungsrecht {iber alle Grundschuleinrichtun-
gen, sie ernannte die Lehrer im Bereich der staatlichen Dominen, bestitig-

¢ E.Bremen, Die preuflische Volksschule. Gesetze und Verordnungen. Stuttgart/Ber-
lin 1905, S. 36; R. Korth, Die preuflische Schulpolitik und die polnischen Schulstreiks.
Wiirzburg 1963, S. 12; vgl. Trzeciakowski, Pod pruskim zaborem (wie Anm. 5), S. 17.
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te die von den Schulvorstinden ernannten Lehrer, kontrollierte das Schul-
vermdgen und rief neue Schulen ins Leben.

Dem Gesetz von 1845 gemifl ruhte die Pflicht des Schulunterhalts auf
den Gemeinden; die Mittel dafiir samt den Lehrerbeziigen stammten aus
den allgemeinen Steuern aller Gemeindemitglieder. In manchen Gemein-
den wurde — mit Bewilligung der Regierung — von den Eltern der schul-
pflichtigen Kinder ein Schulgeld erhoben. Eine staatliche Zuwendung fiir
Schulzwecke konnten nur solche Gemeinden bekommen, die nachwiesen,
dafl sie die Schulen nicht tragen konnten.

Weder die Lehrpline noch das innere Schulleben und die organisatori-
sche Struktur waren gesetzlich geregelt, sie blieben in der Kompetenz der
Schulvorstinde und der Geistlichkeit. Die Geistlichkeit bestimmte fast
ausschlieflich die Unterrichtsinhalte und -methoden; die Rolle der staatli-
chen Aufsicht beschrinkte sich auf Entgegennahme der Meldungen der
Inspektoren.

Auch die im Jahre 1850 oktroyierte preuflische Verfassung stellte ledig-
lich fest: ,,Fiir die Bildung der Jugend soll durch 6ffentliche Schulen genti-
gend gesorgt werden® (Art. 21, Abs. 21) und: ,Bei der Einrichtung der
offentlichen Volksschulen sind die konfessionellen Verhiltnisse mog-
lichst zu beriicksichtigen.*’

Bei den komplizierten Sprachbedingungen, Bekenntnis- und National-
strukturen in den polnischen Gebieten unter preuflischer Herrschaft
mufite solch eine Grundschulorganisation viele Probleme fiir polnische
Schiiler und Eltern mit sich bringen. Solche Probleme entstanden in Ort-
schaften mit gemischten nationalen, sprachlichen und religidsen Zuge-
horigkeiten der Einwohner. Eines von ihnen war die Frage der Schul-
aufsicht . Die Diskussion belebte sich im Jahre 1863, als die Abteilung fiir
Kirchen- und Schulwesen des Regierungsbezirks Posen bei dem Kul-
tusminister die Entfernung von 90 katholischen Geistlichen aus der Schul-
aufsicht beantragte, die bei den Wahlen nicht im Interesse des Staates auf-
getreten waren. Die Posener Beamten waren der Meinung, daf} es besser
sei, die Grundschulen ohne Aufsicht zu lassen, als sie Personen zu tiber-
lassen, die dem Staat illoyal gegeniiber standen. Diesen 90 Personen die
Aufsicht zu entziehen, 16ste jedoch das Problem nicht. Schlieflich galt das
Prinzip, daf§ die Verwaltung, wenn sie mit der von einem Geistlichen
gefiihrten Aufsicht nicht zufrieden war, fiir seine Ablosung das Einver-

7 Zit. nach: A. Arndt, Die Verfassungs-Urkunde fiir den preuflischen Staat (...), in:
Guttentag’sche Sammlung Preuflischer Gesetze. Nr. 1. 7. Aufl,, Berlin 1911, S. 124 u.
130; vgl. Borodziej, Polityka (wie Anm. 5), S. 24 ff.




Die Schulprobleme der Polen in Prenflen 445

stindnis der kirchlichen Vorgesetzten cinholen mufite. Der Posener
Oberprisident Karl von Horn entzog den kirchlichen Inspektoren das
Aufsichtsrecht nicht. Er bemiihte sich vielmehr um die Zuweisung von
Geistlichen deutscher Nationalitit, weil viele polnische Pfarrer eine anti-
staatliche Haltung an den Tag legten. Er wandte sich in dieser Sache an den
Innenminister und den Kultusminister, man sollte deutsche Geistliche
gewinnen, und duflerte die Uberzeugung, daf§ sie die polnische Sprache in
kurzer Zeit erlernen werden. Der Minister ging so weit nicht. Er sprach
die Meinung aus, dafl es nicht strafbar sei, bei Wahlen fiir polnische Kan-
didaten zu stimmen, daf} es an Geistlichen fehle, die bereit seien, im
Posenschen die Seelsorge zu iibernehmen, dafl dies schliefflich einen
Schlag gegen Geistliche und Gliubige bedeutet hitte. Er versicherte dar-
tiber hinaus, daf8 die Griindung einer weltlichen Schulinspektion in Vor-
bereitung sei.®

Trotz Widerstandes des Kultusministers, der argumentierte, daf} der
Pfarrer Respadek sich vor Gericht in erster und zweiter Instanz zu verant-
worten hatte und fiir unschuldig erklirt worden war, entzog die Posener
Regierung ihm die Schulaufsicht, weil er seit 1859 in Reden und Predigten
antipreuflische Parolen wiederholt und Inspektionsberichte in polnischer
Sprache verfafit hatte. Der Posener Oberprisident war mit dem Stand-
punkt des Ministers nicht einverstanden und fiigte hinzu, es handle sich
zwar um Angelegenheiten, fiir dic man dem Gesetz nach nicht zur
Rechenschaft gezogen und bestraft werden kénne. Sie seien aber ein aus-
reichender Grund dafiir, einer Person, die das Vertrauen der Verwaltung
verloren habe, die Inspektionsbefugnis zu entziechen. Wie der Posener
Oberprisident versicherte, gehorte Pfarrer Dr. Respadek aus dem Kreis
Kroben zu jenen Menschen, die an der Vorbereitung einer Revolution
und an der Intensivierung des nationalen Lebens arbeiteten und den Auf-
stand des Jahres 1863 fiir eine gbttliche Fiigung hielten. Solche Menschen
konne man als Feinde des Staates und der Kirche bezeichnen. Der Pfarrer
sollte ein Loyalititsbekenntnis ablegen, er tat aber auch das nicht. Im
Zusammenhang mit diesem Vorfall schickte der Marschall des Posener
Landtages, Hiller von Gaertringen, im Februar 1866 ein Memorandum an
den preufischen Ministerprisidenten Otto von Bismarck, in dem er als
Lésung des Problems der Schulaufsicht die Berufung von acht Inspekto-
ren, die mehrere Kreise beaufsichtigen sollten, vorschlug. Otto von Bis-
marck war fiir solch eine Lésung, und sein Kabinett reichte die Sache an
den Kultusminister weiter. Der Plan von Gaertringens sah fiir drei bis

®  Baske, Praxis (wie Anm. 3), S. 152 ff,
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vier Kreise einen Inspektor als politisch besonders verantwortliche, von
der Provinzverwaltung bezahlte Person vor. Die Umsetzung des Planes
erfolgte nach 1871, d.h. zu einer Zeit, als in ganz Preuflen die weltliche
Schulaufsicht eingefithrt wurde. Das in der Provinz Posen seit zwanzig
Jahren diskutierte Problem stiefy nach dem Gesetz vom 11. Mirz 1872 auf
keine Hindernisse bei seiner Realisierung.’

In der Bildungspolitik nach 1815 strebte die Verwaltung an, die Schul-
organisation nach preuffischem Modell zu vereinheitlichen, was der Ver-
waltung erheblichen Einfluf} auf die Schulangelegenheiten gab. Eine sol-
che Reorganisation machte sich vor allem in Posen bemerkbar. Unter
der Beibehaltung des Prinzips, die Schulen nach Konfessionen zu teilen,
unterrichtete man an den katholischen Schulen in polnischer Sprache, in
den evangelischen in deutscher Sprache. Die evangelischen Schulen wur-
den von der Verwaltung spiirbar bevorzugt, und ihre Zahl wuchs stetig.
Verstindlich ist das Streben der Regierung, die Deutschen zu integrieren
und ihnen Privilegien zu gewahren. Man mufl aber auch feststellen, dafl in
der Zeit nach dem Wiener Kongrefl den Polen gegeniiber eine liberale
Haltung dominierte. Karl Altenstein, der Kultusminister, brachte das in
der Verordnung vom 23. Dezember 1822 zum Ausdruck, in der er sich
Versuchen einer Germanisierung des Schulwesens widersetzte und fest-
stellte, es sei das Ziel der Ausweitung der deutschen Sprache, dafl die
Polen mit dieser Sprache im allgemeinen vertraut seien und sich mit der
Verwaltung verstindigen kénnten. Es sei nicht nétig, dafl die Polen ihrer
Muttersprache entsagen miifiten.”

Der antiliberale Kurs im Schulwesen begann etwa im Jahre 1824, als der
Oberprisident Zerboni di Sposetti abberufen wurde und seinen Posten
der Posener Regierungsprisident Johann Friedrich Theodor Baumann
iibernahm. Im Einklang mit reaktioniren Tendenzen aus Berlin und dem
nach Posen entsandten Schulrat August L. Jacob, begann er gegen den
Minister Altenstein den Posener Gymnasien die deutsche Kultur aufzu-
dringen und den polnisch-patriotischen Geist zu unterdriicken." Die
antipolnischen Eingriffe im Gymnasium waren das Signal zu einem
Kampf gegen die polnische Sprache im Posener Schulwesen, in dem der

9  Ebenda, S. 157 ff.; Grzes, Wzrost (wie Anm. 4), S. 218 {.

10 J. Buzek, Historia polityki narodowsciowej rzadu pruskiego wobec Polakéw od
traktatéw wiedeniskich do ustaw wyjatkowych w r. 1908 (Geschichte der Nationali-
titenpolitik der preuflischen Regierung gegeniiber den Polen von den Wiener Trakta-
ten bis zu den Ausnahmegesetzen im Jahre 1908). Lwéw 1909, S. 52 ff.

1t M. Laubert, Die Verwaltung der Provinz Posen 1815-1847. Breslau 1923, S. 50 {f,;
M. Motty, Przechadzki po miescie (Rundgang durch die Stadt). Warszawa 1957, S.
164 f.
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schon erwihnte L. Jacob bis 1842 die Hauptrolle spielte. In den Gymna-
sien Posens und Lissas wurde zwar die Zweisprachigkeit des Unterrichts
und ein formell gleiches Stundenquantum von Polnisch fiir Deutsche und
Deutsch fiir Polen aufrechterhalten. Nicht vorteilhaft fiir die Polen war
aber die Praxis, dafl Deutsch als Unterrichtssprache in den héheren Klas-
sen {iberwog und deutsche Schiiler beim Polnischunterricht mit Nach-
sicht behandelt wurden, was polnischen Schiilern im Deutschunterricht
nicht widerfuhr. Nach und nach wurde die polnische Sprache aus dem
internen Leben der Schule verdringt; nach 1872 druckte man Programme
und wissenschaftliche Abhandlungen nur in deutscher Sprache. Im Brom-
berger Gymnasium und im Progymnasium in Fraustadt dominierte von
Anfang an der deutsche Charakter, wihrend das Gymnasium in Tremes-
sen polnisches Geprige trug. Unter Baumanns Prisidentschaft in den Jah-
ren 1825 bis 1830 stromten immer mehr deutsche Beamte und Lehrer in
die Provinz, was zu einer weiteren Einschrinkung der polnischen Sprache
in den Behdrden, im Gerichts- und Schulwesen fiihrte. Seit 1827 waren
alle Geistlichen und Lehrer der Elementarschulen verpilichtet, die deut-
sche Sprache zu beherrschen.”

Der neue Oberprisident des Grolherzogtums Posen Edward Heinrich
von Flottwell (1830-1841), konsequenter Anhiinger einer allseitigen Ger-
manisierung der Provinz, bekidmpfte zwar nicht die polnische Sprache in
den Grundschulen (das tat er in den Behérden und im Gerichtswesen).
Den Schwerpunkt legte er aber auf den Unterricht der deutschen Sprache,
die im Jahre 1833 nur 38% der Bevélkerung beherrschten. Die Zahl der
Elementarschulen erhéhte sich, die Zahl der Analphabeten sank. Bedeu-
tend schneller als die der katholischen (polnischen) Schulen wuchs aber
die Zahl der evangelischen (deutschen). Unter 1673 Elementarschulen im
Jahre 1839 waren 723 katholisch, 657 evangelisch, 236 gemischt und 57
jiidisch. Diese im Elementarschulwesen praktizierte Politik war eine Vor-
bereitung auf die Germanisierung. Das héhere Schulwesen setzte man
unter einen gleichstarken Germanisierungsdruck. Im Jahre 1834 wurde
das Posener Gymnasium in das katholisch-polnische Maria-Magdalena-
Gymnasium und das protestantisch-deutsche Friedrich-Wilhelm-Gym-
nasium geteilt. Protestantisch-deutsche Gymnasien bestanden aufierdem
noch in Lissa und Bromberg. Polnische Lehrer und Schiiler liberwogen
nur im Maria-Magdalena-Gymnasium. Im Jahre 1833 wurde eine Real-
schule in Meseritz gegriindet. In der Provinz Posen gab es zwei katholi-

12 J.Kozlowski, Okres wzglednej neutralnosci [1815-1847] (Die Zeit der relativen Neu-
tralitit [1815-1847]), in: Niemcy (wie Anm. 4),S.37 1.




448 Bolestaw Grzes

sche Lehrerseminare, in Posen und in Paradies, sowie ein evangelisches in
Bromberg. Als Folge der von L. Jacob realisierten Politik wurde die polni-
sche Sprache in den hoheren Schulen auf den letzten Platz verdringt oder
vollstindig beseitigt.”

Demokratische Bestrebungen in der Lehrerschaft, die wihrend des Vor-
mirz zu Tage getreten waren, wurden nach 1848 durch eine Anzahl von
Verordnungen, die die politische und berufliche Selbstindigkeit ein-
schrinkten, unterdriickt. Den Lehrern wurde vorgeworfen, demokrati-
sche Ideen unter der Bevolkerung zu verbreiten, wozu sich Kénig Fried-
rich Wilhelm IV. vor einer Abordnung von Seminarlehrern im Jahre 1849
wie folgt dulerte: , All’ das Elend, das im verflossenen Jahre tiber Preufien
hereingebrochen, ist Ihre, einzig Ihre Schuld, die Schuld der Afterbildung,
der irreligidsen Massenweisheit, die Sie als echte Weisheit verbreiten, mit
der Sie den Glauben und die Treue in dem Gemiite meiner Untertanen
ausgerottet und deren Herzen von mir abgewandt haben. Diese (...)
Scheinbildung habe ich schon als Kronprinz aus innerster Seele gehafit
(L)

Die Aussage des K6nigs suggerierte der Verwaltung die Handlungsrich-
tung, den schulischen Liberalismus zu pazifizieren und die schulische Bil-
dung der Kirche unterzuordnen. Den polnischen Lehrern, die an der
Revolution teilgenommen hatten, kiindigte man die Stellen. Deutsche
Lehrer hingegen, die eine liberale Weltanschauung vertraten, entgingen
den Repressionen. Der Mangel an Lehrern mit guten Deutschkenntnissen
erschwerte die Germanisierung der Elementarschulen. Eingesessene
Deutsche wihlten den Beruf ungern und zogen die Arbeit in der Stadt
oder auf8erhalb der Provinz vor. Die kleine Zahl von Gymnasien in der
Provinz Posen fiihrte zu einer heillosen Uberfiillung des polnischen
Gymnasiums in Posen, was polnische Schiiler zwang, sich in simultanen
oder sogar evangelisch-deutschen Gymnasien anzumelden. Dies fiihrte
naturgemif} zu ihrer Germanisierung. Die polnische Sprache wurde ein-
geschrinkt, weitere Stellen wurden mit deutschen Lehrern besetzt. Lang-
jahrige gemeinsame polnisch-deutsche Bemithungen seit 1838 fiihrten zur
Griindung einer stidtischen Realschule, die von der Stadt Posen unterhal-

3 Ebenda, S. 49 u. 52 ff.

4 Zit. nach T. Nipperdey, Volksschule und Revolution im Vormirz, in: Schule und
Gesellschaft im 19. Jahrhundert. Sozialgeschichte der Schule im Ubergang zur Indu-
striegesellschaft, hrsg. v. U. Herrmann. Weinheim/Basel 1977, S. 111. Allg. vgl.
H. Schemm, M. Scholl (u.a.), Deutsche Schule und deutsche Erziehung in Vergangen-
heit, Gegenwart und Zukunft. Stuttgart 1934, S. 259-346; L.. Kurdybacha, Z dziejow
laicyzacji o$wiaty (Zur Geschichte der Verweltlichung des Schulwesens). Bd. 1:
Niemcy (Deutschland). Warszawa 1961, S. 54.
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ten und im Jahre 1853 eroffnet wurde. Die Unterrichtssprache und das
Personal waren je zur Hilfte polnisch und deutsch. Die Schiiler sollten
ohne Riicksicht auf Nationalitit und Konfession aufgenommen werden."

Im Jahre 1854 wurden Schulverordnungen, die sogenannten Regulative,
erlassen, die ein duflerster Versuch waren, die Elementarschule riick-
schrittlichen, fast feudalen Volksbildungsmethoden zu unterwerfen. Die
Regulative betrafen auch die Lehrerseminare und Priparandenanstalten.
Die Volksschule — als Tochter der Kirche und Helferin der Familie
bezeichnet — sollte der Jugend keine wissenschaftlichen Grundlagen ver-
mitteln, sondern sie auf praktische Pflichten vorbereiten — in Kirche und
Familie, im spater ausgeiibten Beruf, in Gemeinde und Staat. Sie sollte die
Jugend vorbereiten auf den Alltag im Rahmen der gesellschaftlichen
Gruppen, in denen sie geboren war; denn das Ziel der Schule sei Erzie-
hung. Grundtyp eciner Bildungseinrichtung sollte die einklassige Schule
mit 26 Unterrichtsstunden, darunter neun Religionsstunden, sein. Haupt-
sachliches Hilfsmittel, das ein Lehrer benutzen durfte, war das Lesebuch,
dessen Rahmen er nicht iiberschreiten durfte. Erst 1872 ging man von den
Vorschriften der Regulative ab.'"

In polnischen Gebieten wurden aufler den allgemein geltenden Vor-
schriften auch Bestimmungen iiber die Unterrichtssprache getroffen. Die
Verordnung des Ministers J.A.F. Eichhorn vom 29. Mai 1842 legte fest,
dafl in dérflichen Volksschulen jedes Kind in seiner Muttersprache unter-
richtet werden sollte, Deutsch aber in allen Schulen Lehrfach zu sein hatte.
Die Unterrichtssprache sollte davon abhingig sein, welche Nationalitit in
der Schule cine deutliche Mehrheit besa. Entsprechend sollte in den
Unterklassen der stidtischen Schulen verfahren werden, in héheren Klas-
sen war dagegen die Unterrichtssprache Deutsch. In den hoheren Schulen
~ erhielt sich Polnisch als Unterrichtssprache nur in den unteren Klassen
des Maria-Magdalena-Gymnasiums in Posen, im Gymnasium Tremessen
und dem im Jahre 1845 gegriindeten Gymnasium Ostrowo. Diese einzel-
nen Zugestindnisse an die polnische Sprache minderten die privilegierte
Position der deutschen Sprache im Schulwesen keineswegs."”

In den 50er Jahren des 19. Jahrhunderts wachten die Schulbehérden
gemeinsam mit der Verwaltung in Provinz und Regierungsbezirk tiber die
Einhaltung der Regulative; der Sprachenfrage im Schulwesen mit Schiilern
gemischter nationaler Zusammensetzung schenkten sie jedoch keine

15 Kozlowski, Okres (wie Anm. 12), S. 157 f.

16 - Borodziej, Polityka (wie Anm. 5), S. 27 ff.

7 Buzek, Historia (wie Anm. 10), S. 81 ff.; vgl. Borodziej, Polityka (wie Anm. 5),
S. 32; Koztowski, Okres (wie Anm. 12), S. 61.
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grofere Aufmerksamkeit. Erste Anzeichen einer Anderung traten im Jah-
re 1864, nach Niederschlagung des Januar-Aufstandes, auf, als die Pro-
vinzverwaltung offizielle Versuche unternahm, die Stundenzahl des Pol-
nischunterrichts in den Schulen zu reduzieren. Viel Handlungsfreiheit der
Provinzverwaltung in der Germanisierung des Schulwesens bei schwei-
gender Billigung der Zentralverwaltung ist charakteristisch fiir die Regie-
rungszeit Otto von Bismarcks.

Im Dezember 1864 versandte die Regierung Marienwerder ein Zirkular,
das den Polnischunterricht in der ganzen Provinz Preuflen regelte.
Danach war Polnischunterricht nur in der untersten Klasse zugelassen, in
héheren Klassen dagegen spielte Polnisch nur eine Hilfsrolle im Verhalt-
nis zur deutschen Sprache. Von zwdlf Stunden Polnisch in der untersten
Klasse waren sechs sogenannte direkte Stunden, die iibrigen sechs dagegen
stille Arbeit. Der Schiiler sollte nur die Fertigkeit des Lesens und Schrei-
bens beherrschen. Den eigentlichen Sprachunterricht — d.h. Stilistik und
Satzbau — verlegte man in die Mittelstufe und ausschliellich in die deut-
sche Sprache. Die Aufgabe des Lehrers war zu erreichen, daff die Schiiler
schon in der Unterstufe die Grundbegriffe der deutschen Sprache
beherrschten. In der Mittel- und Oberstufe sollten alle Unterrichtsstun-
den mit der Ausnahme der Religion in deutscher Sprache erteilt werden.
Der Absolvent einer Volksschule mufite die Fertigkeit des Lesens in
Druck- und Schreibschrift besitzen und einfache Sitze bilden konnen.
Der ganze Lernprozeff war auf die Entwicklung und Stiarkung des ,deut-
schen Sprachgefiihls“ in dem Schiiler gerichtet."

Zugleich beschrinkte der Polnischunterricht fiir die kleinsten Kinder,
der mit formeller Bewilligung der Verwaltung erteilt werden durfte, das
Wissen und die Fahigkeiten der Schiiler auf das Erlernen des Alphabets
und das Lesen des einfachsten Lesebuches. Der ginzliche Wegfall dieser
Sprache in den héheren Klassen fiihrte zum vollstindigen Vergessen auch
der Grundkenntnisse. Das Zirkular machte einem betrichtlichen Teil der
Kinder jeglichen Polnischunterricht unmdoglich, weil nach seinen Vor-
schriften dieses Fach im neunten Lebensjahr abgeschlossen sein sollte.
Aufgrund der schwierigen materiellen Situation und der nicht selten gro-
Beren Entfernungen zur Schule in Ermland, Masuren und Westpreufien
fiel die Einschulung der Kinder oft erst in das achte oder neunte Lebens-
jahr. Thres Alters wegen wurden sie in die Oberklassen eingeteilt, in denen
die Unterrichtssprache Deutsch war. Die Kinder hatten nicht nur keine

18 Zirkular der Regierung Marienwerder vom 1. 12. 1864. Geheimes Staatsarchiv Preu-
Bischer Kulturbesitz Merseburg (GStA), Rep. 76 VII, Sekt. Iaa, Vol. IX.

e
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Méglichkeit, die Grundlagen der polnischen Sprache zu erlernen, sie
konnten auch nicht viel von dem in einer ihnen unverstindlichen Sprache
gehaltenen Unterricht in anderen Fichern profitieren. Wenn man
bedenkt, dafl der Ortsschulinspektor die Schulpflicht um zwei Jahre ver-
kiirzen konnte — was in Ermland, Masuren und Westpreuflen oft der Fall
war —, dann bekommen wir ein reales Bild des Ausbildungs- und Lernni-
veaus der Kinder polnischer Nationalitit.

Auf zahlreiche Petitionen und Proteste der polnischen Bevélkerung
reagierte das Ministerium ein Jahr nach dem Marienwerder Zirkular mit
dem sogenannten Reskript vom 25. November 1865. Das Ministerium
bestitigte, dafl das Zirkular auch im Schulwesen aufierhalb der Provinz
Preuflen Anwendung fand. Minister H. von Miihler dufSerte sich dahinge-
hend, dafl die Ursache fiir die schwachen Fortschritte der Kinder im Erler-
nen der deutschen Sprache, die die Sprache der Monarchie sei und bleiben
werde, in der Unfihigkeit der Lehrer und einer falschen Haltung der
Ortsinspektoren, die den Nutzen der polnischen Sprache iiberschitzten,
zu suchen sei. Faktisch war das Ministerialreskript eine kleine Korrektur
des Marienwerder Zirkulars. Der Minister erlaubte die hilfsweise Benut-
zung der polnischen Sprache auch in der Mittel- und Oberstufe der Volks-
schule bei der Erklirung von Begriffen in deutscher Sprache sowie bei
Leseiibungen an religidsen Texten. Das Reskript richtete das Hauptau-
genmerk auf den Deutschunterricht zu Lasten des Polnischunterrichts.
Die Lehrer wurden verpflichtet, das Reskript uneingeschrinkt anzuwen-
den und ihre Bemiihungen zum einen besseren Deutschunterricht zu ver-
stirken. Sollten sie aus eigenem Verschulden die Anweisungen nicht erfiil-
len, wurde das angesehen als eine ,Vernachlissigung der Dienstpflichten
und entsprechend bestraft“. Die Verwaltung des Regierungsbezirks Posen
empfahl den Lehrern, mit polnischen Kindern von Anfang des Schul-
aufenthalts an Deutsch zu sprechen. Unverstindliche Worte sollte man
ins Polnische iibersetzen. Auf diesem Wege wollte man die Kinder an die
deutsche Sprache gewdhnen. Die Lehrer erhielten einen ,Fiihrer fiir den
Unterricht der deutschen Sprache an den polnischen Schulen®, mit
Musterlektionen in dieser Sprache fiir den Unterricht in der Unterstufe.
Die Inspektoren wurden verpflichtet, auf Lehrerkonferenzen den
Deutschunterricht in seiner ganzen Breite zu besprechen.”

1 Rede des Abgeordneten Eskowski im Preufischen Abgeordnetenhaus am 23. 1. 1873.
Ebenda, Rep. 76 VII, Sekt. Iab, Vol. IX; Ministerialskript vom 25. 11. 1865, Ebenda,
Rep. 76 VII, Sekt. Taa, Vol. IX; Schreiben der Regierung Kénigsberg an die Kreisin-
spektoren vom 19. 12. 1865. Ebenda; Zirkular der Regierung Posen vom 26. 4. 1867.
Ebenda.
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Die Regulative, Reskripte und Zirkulare modifizierten das Schulwesen
in solchem Maf3e, dafd die Instruktion des Ministers J.F. Eichhorn aus dem
Jahre 1842 ihre Geltung verlor, ohne daf§ sie aufgehoben wurde. Die Ver-
schirfung des politischen Kurses gegentiber der polnischen Nation hing
zusammen mit der Berufung von Bismarcks zum preuflischen Minister-
prisidenten und mit der Situation im K6nigreich Polen nach Niederschla-
gung des Januar-Aufstandes.

Die Arbeit der Volksschulen erschépfte sich nicht in Fragen von Lehr-
plan und Organisation, von Unterrichtssprache und Inspektorenaufsicht,
wenn schon wir zu zeigen versucht haben, wie sie sich in den Endergeb-
nissen auswirkten. Folgenreich waren auch andere Faktoren wie die Stir-
ke der Klassen, die Zahl der Kinder, die eine Schule besuchten, die Zahl
der Lehrer und ihre Qualifikationen, also das System der Lehrerbildung

Tabelle 1: Die Anzahl der Kinder in den polnischen Gebieten unter
preuflischer Herrschaft in den Jahren 1859-1861 (in Tau-

send)
Bezirk . Schulpflichtige Schiiler*
gesamt kath. gesamt kath.
Kdnigsberg 155,6 30,3 147,0 29,5
Gumbinnen 111,2 0,8 101,1 0,7
Danzig 73,9 34,8 64,7 30,7
Marienwerder 111,9 49,7 104,0 46,0
Prov. Preufien 452,6 115,6 416,8 106,9
Posen 155,0 100,8 143,7 94,2
Bromberg 78,3 38,4 74,7 37,2
Prov. Posen 233,3 139,2 218,4 131,4
Stettin 113,3 30,6 108,0 0,5
Koslin 91,2 1,0 85,6 0,8
Prov. Pommern 204,5 31,6 193,6 1,3
Breslau 203,3 80,1 194,0 77,2
Oppeln 192,1 170,4 177,9 161,0
Liegnitz 150,7 20,8 147,2 22,8
Prov. Schlesien 546,1 271,3 519,1 261,0

* Private Elementarschulen wurden dariiber hinaus von 11,8 Tausend Kindern besucht.
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fiir das Elementarschulwesen, die Geldmittel, die Staat und Gemeinden
fiir die Bildung ausgaben, und anderes. Es steht aufSer Zweifel, daff das
preuflische Schulwesen hoher entwickelt war als in den iibrigen polni-
schen Teilungsgebieten und vielen anderen europiischen Staaten. Im Jahre
1864 verétfentlichte das Konigliche Statistische Biiro Daten zur Illustra-
tion der erdrterten Problematik fiir die Jahre 1859 und 1861, unter ande-
rem fiir die polnischen Gebiete.

Tabelle 2: Der Stand des Schulwesens in den polnischen Gebieten
unter preuflischer Herrschaft in den Jahren 1859-1861

Provinz Elementar- Schiiler pro Schiiler pro

schulen* Klasse ** Lehrer

Provinz | davon Provinz | kath. Provinz | kath.

insges. kath. insges. Schulen | insges. Schulen
Preuflen 4609 1004 70,5 90,0 76,3 93,5
Posen 2148 1197 82,0 93,5 81,5 94,5
Pommern 2152 18 64,3 66,6 67,1 72,2
Schlesien 3852 1657 79,5 89,7 86,0 92,0
RegBezOppeln |  — — 97,0 105,5 87,2 102,7

* Dariiber hinaus bestanden 641 private Elementarschulen.
** Im Gesamtstaat Preuflen bildeten durchschnittlich 77 Schiiler eine Klasse.

Die schulpflichtigen Kinder aus den vier uns interessierenden Provinzen
stellten 46% aller Kinder im Kénigreich Preufen. Von den Kindern im
Gesamtstaat, die zwar schulpflichtig waren, aber keine 6ffentliche Schule
besuchten, entfielen hingegen bis zu 60% auf diese Provinzen. Haupt-
sichlich waren es Dorfkinder.

Die katholischen Schulen waren in der iiberwiegenden Mehrheit Ein-
richtungen mit einem Lehrer (einklassig). Die Schwiche der Elementar-
schulen in den polnischen Gebieten driickte sich auch darin aus, daff der
Anteil Analphabeten unter den Rekruten in diesen Provinzen am hoch-
sten lag, bei 7,57% gegeniiber 3,81% im Gesamtstaat unter den 1866/67
zum Heer Eingezogenen; 90% aus dieser Gruppe waren Katholiken. Die
katholischen Schulen waren im Vergleich zu den evangelischen materiell
benachteiligt. Pro Schiiler betrug der Aufwand fiir die Entwicklung der
Schulen in Preufien insgesamt 0,14 Pfennig, in polnischen Gebieten 0,12
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Pfennig. Auf Dorfschulen entfielen in der Provinz Posen 0,09 Pfennig, im
Regierungsbezirk Oppeln 0,05 Plennig.”

Aufler den schon genannten Faktoren und Bedingungen hingen das
Lernniveau und das Leben der Schule in hohem Mafie von dem Lehrer ab.
Fiir die Kandidaten zum Lehrerberuf, die in der Regel Absolventen ein-
und zweiklassiger Elementarschulen waren und deren Wissen zum Beste-
hen der Aufnahmepriifung fiir ein Lehrerseminar nicht hinreichte, wur-
den zwei- bis dreijahrige Kurse in Form von Priparandenanstalten und
die individuelle Betreuung durch Lehrer oder Geistliche eingerichtet. Die
Priparandenanstalten in Paradies, Exin, Koschmin und Bromberg waren
Lehrerseminaren angegliedert. In Czarnikau, Wollstein und Nakel wirk-
ten sie als selbstindige Einrichtungen. In der Priparandenanstalt umfafite
der Lehrplan: Religion, Polnisch und Deutsch, Rechnen, Erdkunde,
Gesang und Musik (33 Unterrichtsstunden wochentlich). Im Prinzip galt
in der Priparandenanstalt der Lehrplan einer Volksschule. Die Regulative
vom Jahre 1854 schrinkten den Lehrplan ein, erweitert wurde aber die
Zeit fiir biblische Geschichte, das Erlernen von Kirchenliedern, Psalmen,
Musik und Gesang. Das Regulativvom 2. Oktober 1854 empfahl, die Vor-
bereitung der Kandidaten auf die Lehrerseminare statt in Priparandenan-
stalten der freien Tatigkeit der Pfarrer und der Lehrer zu iiberlassen. Sie
bekamen fiir ihre Arbeit eine entsprechende Gratifikation oder Entschi-
digung. Die Qualitit der Vorbereitung auf die Aufnahmepriifung fiir ein
Seminar hing von dem personlichen Wissen des Lehrers und Pfarrers ab.
Die Regulative aus dem Jahre 1854 erhohten die Anforderungen in Bezug
auf die deutsche Sprache, was in polnischem Gebiet zu einer zusitzlichen
Schwierigkeit fithrte. Polnische Lehrer kannten diese Sprache im allgemei-
nen schlecht und konnten daher die Kandidaten nicht so gut auf die Prii-
fung vorbereiten. Auch die Lehrerseminare wurden nach dem konfessio-
nellen Prinzip eingerichtet. Sie hatten nicht den Rang von héheren Schu-
len. Der preufische Staat befiirchtete eine ,,Uberbildung® der Volksschul-
lehrer. Die Seminare sollten auf die zukiinftige Arbeit in der Schule vorbe-
reiten, die Schiiler im christlichen und patriotischen Geiste zu erziehen.
Nach dem Stundenplan hatte der Seminarist wochentlich elf Religions-
stunden und zehn Stunden Gesangs-, Musik- und Instrumentalunterricht.
Der Absolvent mufite 100 iiberwiegend religiose Lieder auswendig ken-
nen. Die Verordnungen verringerten gegentiber den Plinen aus dem Jahre
1833 die Stundenzahl fiir padagogische Facher wéchentlich von 13 auf vier
Stunden ,Schulkunde®. Der Umfang des Unterrichts iiber Realien

(Naturkunde, Erdkunde, Geschichte, Physik) und in der Muttersprache -

2 Vgl. Borodziej, Polityka (wie Anm. 5), S. 40 ff.
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ging im Seminar nicht iiber das Niveau der letzten Volksschulklasse hin-
aus. Nach Meinung konservativer Kreise konnte ein Lehrer mit héherem
Wissensstand der Schule wenn nicht schaden, so doch wenig nutzen. Seine
Bestimmung lag darin, mit sechs- bis vierzehnjihrigen Kindern zu leben
und ihre religiosen Empfindungen sowie ihr Pflichtgefiihl zu entwickeln.

Inder Provinz Posen war nach ministerieller Verfiigung von 1842 in den
Seminaren Deutsch als Unterrichtssprache eingefiihrt, wihrend Polnisch
nur Lehrfach blieb. Die Regulative bestimmten fiir beide Sprachen die
gleiche Stundenzahl (sechs, fiinf und vier) in den einzelnen Klassen.

Im Regierungsbezirk Oppeln wurde in den Jahren 1848-1863, als Pfar-
rer Bernhard Bogdain dort als Regierungsrat amtierte, auf sein Betreiben
Polnisch als Pflichtsprache in den schlesischen Seminaren eingefiihrt.
Nach M. Laubert kam es in Glogau und Peiskretscham zu einer vollstin-
digen, in Pilchowitz, Ronstadt und Kreuzburg? zu einer Teilpolonisie-
rung der Seminare.

In den evangelischen Seminaren sank die Zahl der Seminaristen, die Pol-
nisch lernten, was in der Einschrinkung der Rechte der polnischen Spra-
che an den Volksschulen seine Erklirung findet. Deutsche — wie man
erkldrte — seien nicht imstande, in wenigen Stunden die polnische Spra-
che zu erlernen, Polen aber kennten sie von Haus aus. In Wahrheit kann-
ten Polen, die ins Seminar kamen, nur ein Dialekt-Polnisch. Da es wih-
rend der Vorbereitung auf den Beruf keinen guten Polnischkurs gab, fiel
ihnen die zukiinftige Arbeit als Lehrer in den polnischen Gebieten schwe-
rer als im iibrigen Preuflen. Alle Lehrer, sowohl deutsche als auch polni-
sche, beherrschten die jeweils andere Sprache unzureichend. Im katholi-
schen Schulwesen kam noch die Uberlastung durch die Schiilerzahl hinzu.
Sie war um ein Drittel hdher als in evangelischen Schulen.

In den vier angesprochenen Provinzen Preufiens war das mittlere Leh-
rergehalt der Lehrer niedriger als im Durchschnitt der Monarchie. Durch-
schnittlich betrug das Gehalt eines Lehrers in Preulen 281 Taler in Stidten
und 181 Taler auf dem Lande. In der Provinz Preuen waren es dagegen
268 und 160 Taler, in der Provinz Posen 224 und 144 Taler, in der Provinz
Pommern 256 und 138 Taler und in der Provinz Schlesien 276 und 158
Taler. Das Durchschnittsgehalt in polnischen Gebieten driickten die Leh-
rer an katholischen Schulen. Zum Beispiel verdienten Lehrer an stidti-

2t K. Stasierski, Ksztalcenic nauczycieli szkét ludowych w Wielkim Ksigstwie Poz-
naiiskim w latach 1815-1914 (Die Ausbildung der Volksschullehrer im Grofiherzog-
tum Posen in den Jahren 1815-1914). Bydgoszcz 1967, S. 28, 31 u. 69; E. Deutsch-
mann, Die Schul-Ara Falk. Frankfurt/Main 1884, S. 19 u. 567.

#2 M. Laubert, Die preuflische Polenpolitik von 1772-1914. Berlin 1922, S. 168.
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schen evangelischen Schulen in den Regierungsbezirken Danzig, Breslau
und Liegnitz mehr als im preuffischen Durchschnitt. Ein schlecht be-
zahlter Lehrer arbeitete schlechter, und wenn er zu kirchlichen Diensten
gezwungen war, beugte er sich fiigsam dem lokalen Schulpatron und
-inspektor.

Es wurde schon erwihnt, daff die Verschirfung oder Entschirfung des
antipolnischen Kurses in der Politik von vielen inneren und dufleren Fak-
toren abhingig war, das Ziel aber gleich blieb: die Provinzen mit gemisch-
ter nationaler Zusammensetzung zu germanisieren.

E. Puttkamer, Posener Oberprisident in den Jahren 18531860, hielt das
Polentum fiir ein feindliches Element. Es konne nicht gewonnen werden,
und es auszurotten wire unmenschlich, ja unméglich. Wenn man sich
dafiir entschiede, koste es viele Generationen. In dieser Situation miisse
man das polnische Element in jeder Gestalt in einer untergeordneten Stel-
lung halten. Otto von Bismarck, seit 1862 preufBischer Ministerprisident,
allgemein bekannt fiir seine entschiedene, konsequente Politik gegeniiber
den Polen, hatte schon in seiner Zeit als Gesandter in Petersburg, als er
nach dem Tode des Zaren Nikolaus I. einen gewissen Liberalismus und
die Bemiihungen des Markgrafen A. Wielopolski um Alexander II. be-
merkte, russische Politiker vor der Gefahr von Konzessionen im Konig-
reich Polen gewarnt. Als das keine Wirkung zeigte, schrieb er nach Berlin,
was sein politisches Kredo in bezug auf Preulens Teilungsgebiet war:
»Hautdoch die Polen, daf} sie am Leben verzagen; ich habe alles Mitgefiihl
fiir ihre Lage, aber wir kénnen, wenn wir bestehen wollen, nichts andres
thun, als sie ausrotten; der Wolf kann auch nicht dafiir, daf§ er von Gott
geschaffen ist, wie er ist, und man schiefit ihn doch dafiir todt, wenn man
kann.“®

Vor 1871 zeigten sich Schulprobleme der Polen in der Diskriminierung
der polnischen Sprache im Schulwesen, in der Entfernung der polnischen
Geistlichen aus der Schulaufsicht, in der Benachteiligung des polnischen
Schulwesens, in der Uberlastung der Klassen und Lehrer katholischer
Schulen durch die Schiilerzahl, in der schlechten materiellen Lage der
Volksschullehrer in polnischen Gebieten, in einer schwachen Vorberei-
tung der Kandidaten auf den Beruf und anderem. Nach der Vereinigung
Deutschlands wurden diese Probleme im preufiisch-deutschen Interesse,
nicht in dem der polnischen Nation geldst.

2 ], Feldman, Bismarck a Polska (Bismarck und Polen). Warszawa 1966, S. 60, 130 u.
138. Das Zitat aus einem Brief Bismarcks vom 26./14. Mirz 1861 aus Petersburg an
seine Schwester Malwine. Otto v. Bismarck, Die gesammelten Werke. Bd. 14/1, 2.
Aufl., Berlin 1933, Nr. 815, S. 568.




Verzeichnis der israelitischen Absolventen
von Gymnasien im Groflherzogtum Posen
in den Jahren 1815-1848

von Krzysztof Makowski

Vor einigen Jahren, als ich das Material fiir meine Arbeit iiber die Posener
Familie sammelte,’ stief§ ich im damaligen Zentralen Staatsarchiv in Merse-
burg auf Sammellisten der Absolventen von Gymnasien im Grof$herzog-
tum Posen. Sie finden sich im Bestand Kultusministerium, Abteilung Mit-
telschulwesen. Die Umschlige der Dokumente tragen den Titel: ,,Acta
betr. die Abiturienten Priifungen und die Einsendung der diesfalsigen
Nachweisungen aus der Provinz Posen® und waren mit der Signatur R. 76
VI, Sekt. 6z, Nr.4 versehen. Mit Riicksicht auf den chronologischen und
territorialen Umkreis meiner Forschungen sah ich damals die Akten aus
den Jahren 1815-1848 (Teile 1-4) durch und war ausschlieflich an Ein-
wohnern der Stadt Posen interessiert.

Die unten vorgelegte Liste bildet einen Teil des damals gesammelten
Materials. Sie umfafit also alle Posener mosaischen Glaubens, die in den
Jahren 1815-1848 Gymnasien im Gebiet des Grofherzogtums Posen
absolviert haben. An dieser Stelle méchte ich bemerken, dal damals in der
Provinz sechs Schulen dieses Typs wirkten. In den ersten Jahren nach
Griindung des GrofSherzogtums gab es in seinen Grenzen nur drei Gym-
nasien: in Posen (katholisch) sowie in Lissa und Bromberg (evangelisch).
Im Jahre 1834 entstanden infolge einer Teilung der Posener Anstalt zwei
neue: das katholische Maria Magdalena-Gymnasium und das evangelische
Friedrich Wilhelm-Gymnasium. Zwei weitere Gymnasien wurden erst in
den vierziger Jahren ins Leben gerufen — 1840 in Tremessen (auf der
Grundlage eines fritheren Progymnasiums) und 1845 in Ostrowo. Beide
Schulen hatten katholischen Charakter.?

In den Jahren 1815-1848 absolvierten insgesamt 144 aus der Stadt Posen
stammende Schiiler die Gymnasien des Groherzogtums Posen. Davon
waren lediglich 14 Israeliten, d.h. kaum 10%. Die Kennziffer liegt nicht

! K. Makowski, Rodzina poznaiiska w I pofowie XIX wieku (Die Posener Familie in
der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts). Poznad 1992.

*  W. Molik, Ksztattowanie sie inteligencji polskiej w Wielkim Ksiestwie Poznagiskim
(1841-1870) (Die Entstehung der polnischen Intelligenz im Grofherzogtum Posen
(1841-1870)). Warszawa/Poznari 1979, S.41f.
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allzu hoch, wenn man bedenkt, dafl die Juden damals etwa 20% der Stadt-
bevolkerung stellten.’ In der unten vorgelegten Liste sind jeweils nach
dem Jahr des Gymnasialabschlusses folgende Angaben zu den einzelnen
Absolventen enthalten: Vorname(n), Nachname, das absolvierte Gymna-
sium, Geburtsort, Beruf des Vaters, Alter, Zahl der im Gymnasium ver-
brachten Jahre sowie die gewahlte Universitit und Studienrichtung.
Hier das vollstindige Verzeichnis:

Jacob Mosessino

Samuel Weiss

Nathanael Lippmann

Levy Alexander

Heinrich Caro

Ludwig Lewek

Emanuel Munk

Samuel Hantke

Joseph Wolf Falk

1823
Gymnasium in Posen, geb. in Posen, Vater:
Kaufmann, 20 Jahre alt, 6 Jahre, Berlin,
Medizin;

1824
Gymnasium in Posen, geb. in Posen, Vater:
Barbier, 19 Jahre alt, 7 Jahre, Berlin, Medizin;

1828
Gymnasium in Posen, geb. in Posen, Vater:
Rentier, 19 Jahre alt, 6 Jahre, Berlin, Medizin;

1830
Gymnasium in Posen, geb. in Posen, Vater:
Schneider, 21 Jahre alt, 8 Jahre;
Gymnasium in Posen, geb. in Posen, Vater:
Elementarlehrer, 18,5 Jahre alt, 5,5 Jahre;

1831
Gymnasium in Posen, geb. in Posen, Vater:
Schneider, 16,5 Jahre alt, 6 Jahre, Berlin,
Philologie;
Gymnasium in Posen, geb. in Posen, Vater:
Handelsmann, 22 Jahre alt, 4 Jahre, Berlin,
Medizin;
Gymnasium in Posen, geb. in Posen, Vater:
Handelsmann, 21 Jahre alt, 7 Jahre, Berlin,
Medizin;
Gymunasium in Posen, geb. in Posen, Vater:
Bankier, 20 Jahre alt, 8 Jahre, Berlin, Jura;

3 Makowski, Rodzina (wie Anm. 1), S.41.
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1832
Stanislaus Lutomirski ~ Gymnasium in Posen, geb. in Posen, Vater:
Kaufmann, 20 Jahre alt, 9 Jahre, Berlin,
Medizin;

1833
Robert Remak Gymnasium in Posen, geb. in Posen, Vater:
Handelsmann, 18 Jahre alt, 2,5 Jahre, Breslau,
Medizin;

1840
Joseph Julius Samter ~ Friedrich Wilhelm-Gymnasium in Posen,
geb. in Posen, Vater: Kaufmann, 20 Jahre alt,
6 Jahre, Berlin, Philosophie und Philologie;

1843
Maximilian Rosenberg ~ Maria Magdalena-Gymnasium in Posen, geb.
in Posen, Vater: Stadtschullehrer, 20 Jahre alt,
5,5 Jahre, Breslau, Medizin;

1845
Wolf Cohn Friedrich Wilhelm-Gymnasium in Posen,
geb. in Posen, Vater: Kaufmann, 21 Jahre alt,
8 Jahre, Berlin, Medizin.

Zusammenfassend einige Schlufifolgerungen: Hervorzuheben ist, daf}
alle Posener Juden die dortigen Gymnasien absolvierten, wihrend man-
che ihrer christlichen Kommilitonen Schulen in anderen Stidten besuch-
ten, z.B. Tremessen, Lissa oder Bromberg. Interessant ist auch die Tatsa-
che, dafl die tiberwiegende Mehrheit der oben aufgefithrten Absolventen,
nimlich elf, die Reifepriifung ablegte, bevor die Verordnung vom Juni
1833 wohlhabenden Israeliten im Groflherzogtum Posen die Naturalisie-
rung ermdglichte. Wie man sieht, hatte die teilweise Entschirfung der frii-
her geltenden Restriktionen im allgemeinen keinen EinfluR auf die
Zunahme des Bildungsstrebens unter den Posener Juden. Erst nach 1848,
nachdem die in Preuffen lebenden Juden die Gleichberechtigung erhalten
hatten, wuchs der Zulauf von Jugendlichen mosaischen Glaubens an die
Gymnasien der ganzen Provinz stark an. Aufmerksamkeit verdient auch
die soziale Herkunft der aufgelisteten Abiturienten: fast die Hilfte von
ihnen stammte aus dem Kleinbiirgertum (Handelsleute, Handwerker,
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Rentner). In der Gesamtheit der Posener Gymnasiasten dominierten
dagegen eindeutig die Schne geistig arbeitender Viter.*

Schliefllich die Frage der Studienwahl. Wie leicht zu schen, hatten fast
alle erwihnten Absolventen (in zwei Fillen fehlen die Daten) die Absicht,
sich der Medizin zu widmen. Diese Erscheinung war nichts Besonderes.
Wie Witold Molik® nachwies, gehorte Medizin im ganzen 19. Jahrhundert
zu den meistgewihlten Fachbereichen bei den Juden, die Gymnasien im
Groflherzogtum Posen absolvierten. Zu unterstreichen ist auch, dafl sogar
zehn Absolventen in Berlin studieren wollten, die iibrigen zwei in Bres-
lau. Die Wahl dieser Studienorte war nicht zufillig. Angesichts des Man-
gels einer Hochschule im Grofiherzogtum Posen waren dafiir, dhnlich wie
im Falle der polnischen Jugend, folgende Faktoren entscheidend: geringe
Entfernung, giinstige Postverbindung, verhiltnismaflig niedrige Lebens-
haltungskosten sowie ein hohes wissenschaftliches Niveau beider Univer-
sititen.’

4+ Ebenda, S.111.

5 S.den Beitrag von W. Molik, Sozialer Aufstieg durch Bildung. Jiidische Abiturienten
im Grofiherzogtum Posen und die Richtungen ihirer Berufskarrieren in der zweiten
Hilfte des 19. und zu Beginn des 20. Jahrhunderts, in diesem Heft.

6 Molik, Ksztaltowanie (wie Anm.2), S.48.




Sozialer Aufstieg durch Bildung. Jiidische Abiturienten®
im Groflherzogtum Posen und die Richtungen ihrer
Berufskarrieren in der zweiten Hilfte des 19. und zu

Beginn des 20. Jahrhunderts

von Witold Molik

In den Verdffentlichungen, die der jiidischen Bevolkerung in Preufen
gewidmet sind, wurde die Sonderlage der Juden im Grofherzogtum
Posen sowie ihre bedeutende Anzahlin der ersten Hilfte des 19. Jahrhun-
derts vielfach betont. Unter den beinahe 124000 Juden, die 1816 im preu-
Rischen Staat lebten, wohnten 52000, d.h. fast 42% in der Provinz Posen.
1840 befanden sich dort 20 jiidische Gemeinden mit iiber 1000 Seelen. In
ganz Preuflen gab es 25 solcher Gemeinden. Von da an verringerte sich
zwar die Zahl der Juden im Posenschen stindig — als Folge zunehmender
Emigration —, doch noch im Jahre 1910 bildeten sie hier eine nicht kleine,
26500 Mitglieder zihlende Gemeinschaft, was aber nur noch 6,4% aller
Juden in Preuflen entsprach.!

Nach einer kurzen Zeitspanne der Zugehérigkeit zu Preufien (1795—
1806) wurde das Posensche an das 1807 gebildete Herzogtum Warschau
angegliedert. Die diese Provinz bewohnende jiidische Bevélkerung hatte
also keinen Anteil am Emanzipationsedikt vom 12. Mirz 1812, das den
Juden im Prinzip dieselben Rechte im 6ffentlichen Leben zubilligte, wie
sie die tibrigen Biirger der preuffischen Monarchie genossen. Als Preufien
1815 erneut das posensche Gebiet besetzte, fanden sich die dortigen Juden
in einer schlechteren rechtlichen Lage als ihre Glaubensbriider in den
tibrigen preufischen Provinzen. Die preufische Regierung hatte die

*  Gegenstand der Uberlegungen sind im folgenden Artikel ausschlieflich jiidische Ab-
iturienten mosaischen Glaubens. Die wenigen jiidischen Abiturienten anderer
Bekenntnisse wurden hier nicht berticksichtigt. Dabei wire zu bemerken, daff im
Groftherzogtum Posen zwischen 1812 und 1846 nur 242 Juden zum Christentum
konventierten. Das Groflherzogtum Posen wies damals die niedrigste Konversions-
rate in Preuflen auf (s.: A. Menes, The Conversion Movement in Prussia during the
First Half of the 19th Century, in: Yivo of Annual Jewish:Social Science 6 (1951),
S. 187-205).

! S.Jersch-Wenzel, Zur Geschichte der jiidischen Bevélkerung in der Provinz Posen im
19. Jahrhundert, in: Juden in Ostmitteleuropa. Von der Emanzipation bis zum ersten
Weltkrieg. Marburg/Lahn 1989, S.73; B. D. Weinryb, East European Jewry (Since the
Partitions of Poland), in: The Jews: their History, ed. by L. Finkelstein. New York
1970, S. 353; W.W. Hagen, Germans, Poles and Jews. The Nationality Conflict in the
Prussian East, 1772-1914. Chicago/London 1980, S. 324.
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Gesetzeskraft des Ediktes von 1812 mit Riicksicht auf die grofie Zahl der
dortigen jiidischen Bevolkerung nicht auf das Groffherzogtum Posen aus-
geweitet. Die Juden selbst ,,blieben — wie Jacob Toury feststellt — ,bis
1833 weitgehend passiv und taten keine entscheidenden Schritte — aufler
in den Stidten dicht an der altpreuflischen Grenze sowie in Bromberg und
in der Stadt Posen selbst —, um sich den neuen Verhiltnissen anzupas-
sen.”?

Eine Anderung der Situation erfolgte unter der Regierung des Oberpri-
sidenten Eduard Flottwell. Als ein Befiirworter der Gewinnung des rei-
chen jiidischen Biirgertums fiir die preuflische Polenpolitik im Grofher-
zogtum erwirkte er die kdnigliche Verordnung vom 1. Juni 1833, kraft
deren die Juden in zwei Klassen eingeteilt wurden: in die der Naturalisier-
ten und der Geduldeten.

Das Recht, sich um die Aufnahme in die erste der beiden Klassen zu
bemiihen, wurde wohlhabenden Juden zugesprochen (den Besitzern von
Boden, Immobilien und Kapital), Intellektuellen sowie Personen, die sich
um den preuflischen Staat verdient gemacht hatten, immer unter der Vor-
aussetzung ,fliefender Beherrschung des Deutschen®.

Die naturalisierten Juden erhielten das Recht, ihren Wohnort frei zu
wihlen, einen erlaubten Beruf auszuiiben, Immobilien zu erwerben,
sowie einen beschrinkten Zugang zu Amtern in Staat und Selbstverwal-
tung. Die {ibrigen Juden, die zu der Gruppe der Geduldeten zihlten,
unterstanden weiterhin einer strengen staatlichen Kontrolle und waren
empfindlichen Einschrinkungen in der Wahl ihres Wohnorts, im Erwerb
von Immobilien, im Erteilen von Darlehen ohne gerichtliche Vermittlung
usw. ausgesetzt.

Der Prozefl der Naturalisierung verlief langsam, er umfafite nur die
wohlhabenden und gebildeten Juden.” Den unteren Schichten der jiidi-
schen Bevélkerung brachte die Verordnung von 1833 nicht die erhoffte
Verbesserung ihrer Lage. Sie blieben im allgemeinen passiv, boykottierten
die Gemeindewahlen und bereiteten dem preuflischen Staatsapparat viele
Sorgen.* Das Judengesetz vom 23. Juli 1847 enthielt besondere Bestim-

2 J. Toury, Der Eintritt der Juden ins deutsche Biirgertum, in: Das Judentum in der
deutschen Umwelt 1800-1850, hrsg. v. H. Liebschiitz u. A. Paulker. Tiibingen 1977, S.
141 f.

3 F. Paprocki, Wielkie Ksigstwo Poznariskie w okresie rzadéw Flottwella 1830-1841
(Das Grofherzogtum Posen in der Amtszeit Flottwells). Poznafi 1970, S. 185; M. Jaf-
fe, Die Stadt Posen unter preuflischer Herrschaft. Leipzig 1909, S. 169; J. Jacobson,
Das Nationalisationsverzeichnis der jidischen Gemeinde in Posen, in: Zeitschrift fiir
Ostforschung 17 (1968), H. 3, S, 481-533.

¢ F. Paprocki, Ksigstwo (wie Anmerkung 3), S. 186.
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mungen fir das Grofiherzogtum Posen® (»Sonderbestimmungen fiir das
Groflherzogtum Posen®). Darin wurden die Bestimmungen von 1833
tiber die naturalisierten und geduldeten Juden in der Provinz beibehalten,
man hob lediglich die Unterschiede zwischen den in die Klasse der Natu-
ralisierten aufgenommenen und den iibrigen Juden der Monarchie auf.
Gleichberechtigung mit ihren Glaubensgenossen in der Monarchie brach-
te den posenschen Juden erst die Verfassung vom 5. Dezember 1848 sowie
die preuflische Verfassung vom 31. Januar 1850.

Die Mehrheit der Juden im Grofiherzogtum Posen stand — vor allem in
der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts — unter einem starken und dauern-
den Einfluff talmudischer Uberlieferung. Der von starker Aktivitit
bestimmte fortschrittliche Teil des jiidischen Biirgertums vermochte es
nicht, den Massen jiidischer Bevélkerung, die immer noch im Einfluf8be-
reich konservativer Rabbiner und der Gemeindeiltesten blieben, ihre
Ansichten aufzuzwingen. Damit bildeten die Juden in Posen, wie von
Kurt Wilhelm treffend formuliert, ,,ihrer alten geistigen Tradition wegen
ein besonderes Element innerhalb der deutschen Judenheit®.*

Die spezifische Lage der Juden im Groflherzogtum Posen erwuchs zu
einem grofien Teil aus ihrer Stellung zwischen der zahlenmiflig dominie-
renden polnischen sowie der deutschen Bevélkerung. Mit dem Anwach-
sen der Germanisierungspolitik und als Folge der damit verbundenen pol-
nisch-deutschen Nationalititenkonflikte wurden die Juden immer hiufi-
ger vor die Notwendigkeit gestellt, sich fiir eine der Seiten zu erkliren. Da
sie am Prozefl der Assimilierung in einer von deutscher Kultur geprigten
Welt teilnahmen, begannen sie, ihre Interessen in immer groflerem Mafle
mit den Interessen der deutschen Bevélkerung zu identifizieren, und ver-
hielten sich entsprechend in dem zunehmenden Nationalititenkampf.
Dies wiederum zog eine scharfe Kritik und einen Wirtschaftsboykott von
seiten der polnischen Bevdlkerung nach sich und wurde zu einem der
Griinde fiir die zunehmende jiidische Emigration in die anderen preufli-
schen Provinzen.

Die Geschichte der Juden im Grofiherzogtum Posen stellt somit eine
reiche und spannende Forschungsproblematik dar. Doch diese weckte
und weckt nur in geringem Mafle das Interesse der Historiker. Zum For-
schungsgegenstand vor allem jiidischer Historiker und Rabbiner wurde

J. Freud, Die Emanzipation der Juden in Preufien. Bd. 2, Berlin 1912, S. 501 .

¢ K. Wilhelm, The Jewish Community in the Post-Emancipation Period, in: Leo Baeck
Institute Year Book 2 (1957), S. 55; I. Elbogen, Geschichte der Juden in Deutschland.
Berlin 1935, S, 222 f,
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sie bereits um die Wende des 20. Jahrhunderts. Diese haben eine Reihe von
Artikeln und einige Monographien zur Geschichte der jiidischen Gemein-
den in einigen Stidten des Grofiherzogtums veroffentlicht.” Auch wenn
diese Arbeiten ihre Niitzlichkeit vor allem deshalb nicht verloren haben,
weil viele der dort verarbeiteten Quellen mittlerweile zerstort oder verlo-
ren sind, so sind sie inzwischen doch veraltet und weisen viele Liicken auf.
Dariiber hinaus behandeln sie die Geschichte der jiidischen Gemeinden
vorwiegend nur bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts. In der Zwischen-
kriegszeit wurde in der Erforschung der Geschichte der Juden im Grof3-
herzogtum Posen nur ein kleiner Fortschritt erzielt. Einige deutsche und
jiidische Historiker, die damals auf diesem Gebiet arbeiteten, beschrink-
ten sich im Prinzip auf die Verdffentlichung einiger Artikel von unter-
schiedlichem Wert,® Auch in der Nachkriegszeit wurde die Erforschung
der Geschichte Posener Juden nur selten und ausschnittweise vorgenom-
men. Die Arbeiten von Jacob Jacobson, Stefi Jersch-Wenzel und anderen
bilden nur einen kleinen Teil der Gesamtliteratur, die den Juden in
Deutschland im 19. und zu Beginn des 20. Jahrhunderts gewidmet ist.” Die
in Posen wohnenden Juden bildeten beinahe bis zur Mitte des 19. Jahr-
hunderts die stirkste jiidische Gemeinde in Preufien. Die Geschichte der
Posener Gemeinde erfreut sich jedoch keinesfalls so breiter und in bezug
auf Quellen solider Monographien wie die weniger groflen jidischen

7 Siehe u.a.: J. Perles, Geschichte der Juden in Posen. Breslau 1865; A. Freimann,
Geschichte der israelitischen Gemeinde Ostrowo. Ostrowo 1896; L. Lewin,
Geschichte der Juden in Inowraclaw, in: Zeitschrift der Historischen Gesellschaft fiir
die Provinz Posen 15 (1900); ders., Geschichte der Juden in Lissa. Pine 1904; A. Hepp-
ner, J. Herzberg, Aus Vergangenheit und Gegenwart der Juden und der jlidischen
Gemeinden in den Posener Landen. Koschmin/Bromberg 1909; ]. Herzberg,
Geschichte der Juden in Bromberg. Frankfurt/Main 1903; M.L. Bamberger,
Geschichte der Juden in Schénlanke. Berlin 1912; J. Cohn, Geschichte der jiidischen
Gemeinde Rawitsch. Berlin 1915.

8 Siehe u.a.: M. Laubert, Die Erwerbung des Biirgerrechts durch naturalisierte Judenin
der Stadt Posen. Sonderdruck aus: Monatsschrift fiir Geschichte und Wissenschaft
des Judentums 70 (1926); ders., Zur Entwicklung des jiidischen Schulwesens in der
Provinz Posen, in: Zeitschrift fiir Geschichte der Juden in Deutschland 1 (1930), H. 4,
S.304-332; A. Marcus, Zur Wirtschaftsgeschichte der Juden in der Provinz Posen, in:
Jiidische Wohlfahrtspflege und Sozialpolitik N.F. (1932), S. 283-295, 399-408.

9 S, Wenzel, Jiidische Biirger und kommunale Selbstverwaltung in preuflischen Stddten
1808-1848. Berlin 1967, S. 153-215; Jersch-Wenzel, Geschichte (wie Anm. 1); Jacob-
son, Nationalisationsverzeichnis (wie Anm. 3); ders., Zur Geschichte der Juden in
Posen, in: Geschichte der Stadt Posen, hrsg. v. G. Rhode. Neuendettelsau 1953,
S. 343-356; B. Brilling, Zur Geschichte der Juden in Posen; in: Bulletin fiir die Mit-
glieder der Gesellschaft der Freude des Leo Baeck Institute 1 (1958), S. 108-111;
W. Breslauer, Jews in the City of Posen. One Hundred Years Ago, in: Leo Baeck
Institute Year Book 8 (1963), S. 229-237.
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Gemeinden in Danzig und Kénigsberg."® Polnische Historiker haben das
Thema der jiidischen Bevélkerung im Grofiherzogtum Posen bisher in
sehr bescheidenem Ausmaf} erforscht. Thre Aufmerksamkeit galt haupt-
sichlich der preuflischen Judenpolitik und weniger der wirtschaftlichen
und sozialen Lage der Juden." Verdffentlichungen von breiterem territo-
rialen Umfang von Ismar Freund, Heinrich Silbergleit, Herbert Strauss,
Jacob Toury oder Peter Pulzer,” die sich mit dem Prozef der Assimila-
tion, der demographischen Entwicklung, der politischen Aktivitit der
Juden in ganz Deutschland befassen, enthalten auch Angaben zur Lage
der jiidischen Bevdlkerung in der Provinz Posen, doch sie fiillen die
Liicken nur unzureichend. Zusammenfassend kann man sagen, daf} die
Erforschung der Geschichte der Juden im Groffherzogtum Posen zu
einem der am meisten vernachlissigten Gebiete geh6rt und weniger fort-
geschritten ist als die Erforschung der jiidischen Bevélkerung in den iibri-
gen preuflischen Ostprovinzen.

Lang ist damit die Liste an Themen zur Geschichte der jiidischen Bevol-
kerung im Groflherzogtum Posen, die darauf warten, bearbeitet zu wer-
den. Unzureichend bekannt sind bisher unter anderem die Wege sozialen
Aufstiegs von Juden dieser Provinz. Aufgrund der besonderen Umstinde,
unter denen die jiidische Bevélkerung hier lebte, worauf zu Beginn dieser
Uberlegungen hingewiesen wurde, erfordern sie zudem besondere Stu-
dien. Um den komplizierten Prozel der Assimilation in Deutschland
vollstindig zu erfassen, scheint es unumginglich festzustellen, in welchem
Mafe die aus der bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts herrschenden rechtli-
chen Sonderstellung erwachsenden Einschrinkungen und der starke Ein-

1o Siehe: S. Echt, Die Geschichte der Juden in Danzig, Leéer/Ostfr. 1972; H.-J. Kriiger,
Die Judenschaft von Kénigsberg in Preussen 1700-1812, Marburg/Lahn 1966 (Wis-
senschaftliche Beitrige zur Geschichte und Landeskunde Ostmitteleuropas. 76.);
K. Jacoby, Jiidisches Leben in Kénigsberg im 20. Jahrhundert. Wiirzburg 1983.

" Paprocki, Ksigstwo (wie Anm. 3), S. 182-189; A. Wojtkowski, Polityka rzadu prus-
kiego wobec zydéw polskich od r. 1793 do 1806 (Die Politik der preuischen Regie-
rung gegeniiber den polnischen Juden von 1793 bis 1806). Poznasi 1923; J. Bartys,
Grand Duchy of Poznan under Prussian Rule. Changes in the Economic Position of
the Jewish Population 1815-1848, in: Leo Baeck Institute Year Book 17 (1972),
S.193 f,; P. Wrébel, Zydzi wielkopolscy przed pierwsza wojng §wiatows (Die Juden
Grofpolens vor dem Ersten Weltkrieg), in: Biuletyn Zydowskiego Instytutu Histo-
rycznego w Polsce (1991), Nr. 1 (157), S. 31-55.

12 Freud, Emanzipation (wie Anm. 5); H. Silbergleit, Die Bevlkerungs- und Berufsver-
hiltnisse der Juden im Deutschen Reich. Berlin 1930; H. Strauss, Pre-Emancipation
Prussian Policies towards the Jews 1815-1847, in: Leo Baeck Institute Year Book 11
(1966), S. 107-136; Toury, Eintritt (wie Anm. 2); ders., Die politischen Orientierun-
gen der Juden in Deutschland. Von Jena bis Weimar, Tiibingen 1966; . Pulzer, Jews
and the German State. The Political History of a Minority, 1848-1933. Oxford/Cam-
bridge 1992.
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flufl talmudischer Tradition den ,Eintritt“ eines groflen Teils der jiidi-
schen Bevélkerung, die in der Provinz Posen lebte, ,ins deutsche Biirger-
tum® (J. Toury) determinierten. Dieser , Eintritt“ war ein vielschichtiger
Prozef und vollzog sich — wie von Stefi Jersch-Wenzel formuliert — ,,in
der Kombination von Bildung, Besitz und preuflischem Nationalbewuf3t-
sein®."”

Eine erschopfende Behandlung der hier dargestellten Problematik im
vorliegenden Referat wiirde eine breite Einbeziehung von Quellen erfor-
dern, die beim heutigen Forschungsstand unméglich erscheint. Daher
habe ich mich auf die Untersuchung von Arten des sozialen Aufstiegs und
von Berufskarrieren einer ausgewshlten Gruppe von Juden, nimlich der
judischen Absolventen einiger Gymnasien im Groflherzogtum Posen,
beschrinkt. Die Quellenbasis fiir die in den folgenden Uberlegungen dar-
gestellten Ergebnisse bilden die Jahresberichte der Gymnasien. Sie enthal-
ten Namenslisten von Zéglingen, die in aufeinanderfolgenden Jahren im
jeweiligen Gymnasium das Reifezeugnis erhielten. Anfangs wurden in
diesen Aufstellungen lediglich die Namen, Vornamen und das Alter der
Abiturienten angegeben sowie die Studienrichtungen, die sie vor dem
Verlassen der Schulmauern einzuschlagen beabsichtigten. Nach und nach
nahmen die Angaben iiber die Zéglinge zu, und um die Mitte der 80er
Jahre des 19. Jahrhunderts wurden die Veréffentlichungsprinzipien in den
Jahresberichten aller Gymnasien vereinheitlicht. Von da an bestanden die
tabellarischen Aufstellungen der Abiturienten aus folgenden Rubriken:
Name, Tag und Ort der Geburt, Bekenntnis, Stand und Wohnort des
Vaters, Aufenthalt auf dem Gymnasium und in der Prima gewihlter
Beruf. Um die Nationalititenstruktur sowie die Wege sozialen Aufstiegs
der Abiturienten aufzuzeigen, sind vor allem die Angaben iber ihr
Bekenntnis und ihre soziale Herkunft besonders niitzlich, doch wurden
diese Daten bis zur Mitte der 80er Jahre des 19. Jahrhunderts nur unregel-
miflig eingetragen.

Die genannten Jahresberichte der im Grofiherzogtum Posen funktio-
nierenden Gymnasien sind in den polnischen Archiven und Bibliotheken
unvollstindig erhalten. Daher habe ich mich auf die mit nur kleinen
Liicken erhaltenen Jahresberichte der Gymnasien in Bydgoszcz (Brom-
berg), Gniezno (Gnesen), Inowroctaw (Inowraclaw), Leszno (Lissa),
Ostréw (Ostrowo) und des Friedrich-Wilhelm-Gymnasiums in Posen
beschrinkt. Diese Gymnasien lagen in verschiedenen Teilen des Grofiher-
zogtums Posen, aber durchweg in Stidten, die eine zahlreiche jidische

13 Jersch-Wenzel, Geschichte (wie Anm. 1), S. 83.
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Bevélkerung aufwiesen. Die in den weiteren Uberlegungen dargestellten
Ergebnisse scheinen damit reprisentativ fiir die Gesamtheit jiidischer
Abiturienten im Grofherzogtum Posen zu sein. Von hohem Wert sind
die Ubersichten der Abiturienten mit Angaben iiber ihren spiteren Beruf
und Wohnort, die in den Festschriften anlfilich des 25- oder 50jihrigen
Bestehens einiger Gymnasien enthalten sind." Niitzliche Angaben fanden
sich auch in verschiedenen Lexika und Worterbiichern, die unter anderem
kurze Biogramme der aus dem Groffherzogtum Posen stammenden her-
ausragenden Juden bieten.” Sie machten es méglich, die geographischen
Richtungen der Emigration eines groflen Teils der untersuchten Abitu-
rienten sowie die beliebtesten Berufskarrieren festzustellen.

Inder jiidischen Bevélkerung des Groflherzogtums Posen, besonders in
den drmeren Schichten, wuchs das Interesse an der Bildung der Kinder in
modernen Schulen nur langsam. In den friihen Jahrzehnten des 19. Jahr-
hunderts gab es erst wenige Schulen mit zeitgenossischen Lehrinhalten
und deutscher Unterrichtssprache, die ausschlieflich jiidische Kinder
hoherer Schichten aufs Gymnasium vorbereiteten, jiidische Kinder armer
Klassen besuchten damals weit iiberwiegend die traditionellen Tora-
Schulen oder lernten gar nicht. Von 9039 schulpflichtigen jiidischen Kin-
dern im Regierungsbezirk Posen besuchten noch 1836 erst 1804 Kinder
(20%) christliche, aber 5766 (63,8 %) jiidische Schulen, und 1489 (16,3%)
besuchten tiberhaupt keine Schule.!

1 Festschrift zum 110. Stiftungsfest des Kéniglichen Friedrich-Gymnasiums zu Brom-
berg 1817-1927, hrsg. v. W. Brunck. Charlottenburg 1929, S. 72-204; ]. Methner, Die
ersten 25 Jahre des Gymnasiums in Gnesen. Beitrige zu einer Geschichte der Anstalt,
in: Kénigliches Gymnasium in Gnesen. XXV. Jahresbericht. Gnesen 1888, S. 28-32;
E. Meyer, Zur Geschichte des Kéniglichen Gymnasiums zu Gnesen, in: Festschrift
zur flinfzigjihrigen Jubelfeier der Anstalt 1863-1913, in: Kénigliche Kaiser Wilhelm
Schule (Gymnasium mit Realschule i. E.) in Gnesen. 50. Jahresbericht {iber das Schul-
jahr 1913/14. Gnesen 1914, S. 66-76; A. von Sandern, Zur Geschichte der Lissaer
Schule 1555-1905, in: Festschrift zur 350jahrigen Jubelfeier des Kéniglichen Comme-
nius-Gymnasiums zu Lissa, Lissa 1905, S. 78-95; H. Starke, Zur Geschichte des
Kéniglchen Friedrich-Wilhelm-Gymnasiums zu Posen. Posen 1884; H. Beckhaus,
Zur Geschichte des Gymnasiums zu Ostrowo, in: Festschrift zur Feier des fiinf-
zigjihrigen Bestehens des Kéniglichen Gymnasiums zu Ostrowo. Ostrowo 1895,
S. 43-59.

» W. Gerke, Posener Biographisches Lexikon. Liineburg 1975; A, Heppner, Jiidische
Persénlichkeiten in und aus Breslau. Breslau 1931; E. G. Loewenthal, Juden in Preu-
Ben, biographisches Verzeichnis. Ein reprisentativer Querschnitt. Berlin 1981;
W. Tetzlaff, 2000 Kurzbiographien bedeutender deutscher Juden des 20. Jahrhundert.
Lindhorst 1982; J. Walk, Kurzbiographien zur Geschichte der Juden 1918-1945.
Miinchen 1988; S. Winiger, Grosse Jiidische Nationalbiographie. Bd. 1-6, Czerno-
witz 1925-1926.

16 Paprocki, Ksigstwo (wie Anm. 3), S. 185.
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In den 50er Jahren des 19. Jahrhunderts besuchten fast alle jiidischen
Kinder die in beiden Regierungsbezirken vorhandenen offentlichen oder
privaten Schulen mit deutscher Unterrichtssprache. Infolgedessen nahm
— trotz empfindlicher Einschrinkungen, die sich aus dem rechtlichen
Sonderstatus ergaben —im 19. Jahrhundert der Prozentsatz der Analpha-
beten unter den Juden schneller ab als unter der Srtlichen christlichen
Bevolkerung. Nach und nach strémten jiidische Jungen auch in die ortli-
chen Gymnasien. In Posen besuchten durchschnittlich 30 Juden gegen
Ende der 20er Jahre des 19. Jahrhunderts das einzige dortige Gymna-
sium.” Sie bildeten damals etwa 7% der Schiiler. Im Jahre 1851 dagegen
lernten im Friedrich-Wilhelm-Gymnasium etwa 200 jiidische Schiiler.'
Uber zehn jiidische Schiiler besuchten damals auflerdem das zweite Pose-
ner Maria-Magdalena-Gymnasium.

Nach 1850 nahm der Zustrom von Jungen mosaischen Glaubens in die
Gymnasien des Grofiherzogtums Posen sehr schnell zu und erreichte sei-
nen Hohepunkt zu Beginn der achtziger Jahre. In fiinf von sechs unter-
suchten Gymnasien (in Bromberg, Gnesen, Inowraclaw, Lissa, Ostrowo)
stellten die jiidischen Gymnasiasten in den Jahren 1861-1865 von 11% bis
zu fast 22% und in den Jahren 18811885 von etwa 20% bis zu beinahe
33% der gesamten Schiilerschaft (s. Tabelle 1). Von der Mitte der 80er Jah-
re bis in die Vorkriegsjahre (1911-1914) nahm der Zustrom jiidischer
Schiiler stindig ab. Thr Anteil an der Schiilerschaft des Gymnasiums in
Bromberg betrug damals nur etwa 5%, unter den Zoglingen der Gymna-
sien in Gnesen, Inowraclaw und Ostrowo {iberstieg er keine 10%. Ein
wenig hoher war er nur unter den Schiilern des Gymnasiums in Lissa (fast
14%). Eine Ausnahme stellte das Friedrich-Wilhelm-Gymnasium in
Posen dar, in dem der Anteil der Juden an der Schiilerschaft besonders
hoch war. Er betrug zwischen 40% bis fast 50%. Vom Beginn der 80er
Jahre an nahm er allmihlich ab und erreichte seinen Tiefstand von 25-27%
am Vorabend des Ersten Weltkrieges (s. Tabelle 1).

Mit dhnlicher Dynamik wuchs zunichst und nahm spiter ab die Absol-
ventenzahl in den untersuchten Gymnasien (s. Tabelle 2). Die ersten
Schiiler mosaischen Glaubens verlieflen die Gymnasien des Grofiherzog-
tums bereits in den 20er Jahren des 19. Jahrhunderts. In den folgenden

17 7, Stoinski, Szkolnictwo s§rednie w Wielkim Ksigstwie Poznafiskim w I potowie XIX
wieku (1815-1850) ze szczegdlnym uwzglednieniem Gimnazjum Marii Magdaleny w
Poznaniu (Das héhere Schulwesen im Grofherzogtum Posen in der ersten Hilfte des
19. Jhs. <1815-1850> mit besonderer Beriicksichtigung des Maria-Magdalena-Gym-
nasiums in Posen). Poznad 1972, S. 51.

18 Vgl. Laubert, Entwicklung (wie Anm. 8), S. 313.
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Jahrzehnten kam es jedoch nicht zu einem schnellen zahlenmifigen
Anwachsen. Bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts erhielten in beiden Pose-
ner Gymnasien nicht mehr als 50 Juden das Reifezeugnis. Von da an
wuchs ihr Anteil an der Gesamtheit der Absolventen stindig, besonders in
den Jahren 1871-1885 (in den sechs untersuchten Gymnasien wurde das
Reifezeugnis 385 jiidischen Schiilern ausgehindigt), spiter nahm er leicht
ab und wuchs erneut um die Jahrhundertwende trotz der damals starken
Emigration jiidischer Bevolkerung aus der Provinz Posen (s. Tabelle 2).

Im Grofherzogtum Posen — ihnlich wie iiberall im Deutschen Reich
— iiberstieg der Anteil der Schiiler und Absolventen mosaischen Glau-
bens in den Gymnasien deutlich ihren Anteil an der Gesamtbevolkerung.
In der Zeit des Kulturkampfes stellten Juden 26,6% Abiturienten aller im
Groflherzogtum titigen Gymnasien, Polen dagegen nur 24,5%. Am Ende
des 19. Jahrhunderts betrug ihr Anteil an der Bevélkerung des Grofiher-
zogtums nicht mehr als 2,5%, unter den Gymnasiasten lag er dagegen bei
18-20%, also sieben- bis achtmal héher. Auf einen katholischen Schiiler
entfielen damals 756 Einwohner dieses Bekenntnisses, auf einen evangeli-
schen Gymnasiasten 233 Glaubensbriider, auf einen jiidischen Schiiler nur
54 Einwohner mosaischen Glaubens.”

Die Zahl judischer Schiiler und Absolventen stieg — was unterstrichen
werden mufl —, obwohl gleichzeitig die jiidische Bevolkerung aus der
Provinz Posen abwanderte, ihr prozentualer Anteil an der Gesamtbevo]-
kerung also abnahm.® Welche Faktoren bedingten also einen — vor allem
in der Zeit des Kulturkampfes — so starken Zustrom jiidischer Schiiler in
die Gymnasien? Die Gleichberechtigung um die Mitte des 19. Jahrhun-
derts hatte zweifellos — trotz immer noch geltender Beschrinkungen bei
bestimmten akademischen Berufen — bessere Moglichkeiten erdffnet,
durch einen hoheren Bildungsgrad sozial aufzusteigen. Im Laufe der Jahre
wuchs aulerdem der Wohlstand der Posener Juden. Die im Groflherzog-
tum so zahlreichen Hausierer und Trédler schafften es, die sich langsam
bessernde wirtschaftliche Lage auszunutzen. Sie gelangten langsam zu
Wohlstand, und indem sie die Reihen der eigentlichen Kaufmannschaft

1% W. Molik, Polscy absolwenci szkét $rednich i kieunki ich karier zawodowych w
Wielkim Ksigstwie Poznaskim 1871-1914 (Polnische Mittelschulabsolventen und
ihre Berufskarrieren im Groflherzogtum Posen 1871-1914), in: Inteligencja polska
XIX i XX wieku. Studia 4 (Polnische Intelligenz im 19. und 20. Jahrhundert. Vierte
Studie), pod red. R. Czepulis-Rastenis. Warszawa 1985, S. 178-179.

% 8.: B. Breslauer, Die Abwanderung der Juden aus der Provinz Posen. Berlin 1909; J.
Segall, Die beruflichen und sozialen Verhiltnisse der Juden in Deutschland. Berlin
1912), S. 7 f; 5. auch: Zeitschrift fiir Demographie und Statistik der Juden 6 (Mai
(1910), S. 65-76.
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fillten, trugen sie zu einem Anwachsen der jiidischen Mittelschicht bei.
Damit nahm das jiidische Proletariat immer mehr ab.”

Mit der Verbesserung ihres Besitzstandes wuchs bei den Juden der Pro-
vinz Posen auch das Bestreben, ihren Kindern eine méglichst gute Schul-
bildung zu sichern, um ihnen so den Eintritt in das gebildete Biirgertum
zu ermdglichen. Das Bewufitsein der Vorteile, die sich aus der Bildung der
Kinder ergaben, entwickelte sich bei den Juden schneller und erreichte
breitere Schichten als unter der 6rtlichen christlichen, vor allem polni-
schen Bevolkerung. Nicht ohne Einfluf} auf diesen Prozef§ blieben dabei
zwei Umstinde. Erstens waren jiidische Familien weniger grof§ als christ-
liche, besonders als katholische.”? Dort kamen weniger Kinder zur Welt,
denen die Eltern im Rahmen ihrer Mittel und Méglichkeiten eine még-
lichst gute Zukunft sichern wollten. Zweitens lebten die Posener Juden —
im Gegensatz zur polnischen Bevélkerung — in iiberwiegender Mehrheit
in den Stidten,” wo die Méglichkeiten der Beobachtung, der Rivalitit, der
Ubernahme erfolgreicher Muster leichter und gréfler waren und wo
schliefllich auch die Ausbildungskosten niedriger waren (denn die Not-
wendigkeit, eine Unterkunft fiir die Kinder zu mieten, sowie weitere Aus-
gaben entfielen dort). Giinstig fiir die Juden war auflerdem die geographi-
sche Verteilung der Gymnasien. Sie befanden sich in Stidten, in denen
Juden zahlreich vertreten waren (unter anderem in Posen, Lissa, Inowrac-
law, Ostrowo, Rogasen).

Bisher hat man keine Untersuchungen tiber die Effektivitit der Bildung
von Schiilern unterschiedlicher Nationalititen in den Gymnasien des
Groflherzogtums Posen durchgefiihrt. Die bisherigen Feststellungen, die
auf Umfragen beruhen, scheinen jedoch die Behauptung zu rechtfertigen,
dafl unter den Jungen, die Gymnasien besuchten, jiidische Schiiler hiufi-
ger als ihre deutschen und vor allem polnischen Mitschiiler das Reifezeug-
nis oder das Abschluf8zeugnis der Untersekunda erreichten, das zum ein-
jahrigen Wehrdienst berechtigte. Ein solcher Befund liefe sich auf starke
Assimilationsbestrebungen der Posener Juden — im Unterschied zu den
Polen — zuriickfithren. In den Gymnasien lieen sie hiufig ihrem Bil-
dungseifer freien Lauf, der sich bis dahin tiberwiegend auf Bibel- und Tal-

2t Taffe, Posen (wie Anm. 3), S. 311.

22 E. von Bergmann, Zur Geschichte und Entwicklung deutscher, polnischer und jiidi-
scher Bevélkerung in der Provinz Posen seit 1824. Tiibingen 1883, S. 136 f. (Beitrige
zur Geschichte der Bevolkerung in Deutschland seit dem Anfange dieses Jahrhun-
derts).

B Marcus, Wirtschaftsgeschichte (wie Anm. 8), S. 287; Wenzel, Biirger (wie Anm. 9), S.
162,
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mudstudien beschrinkt hatte. Sie betrachteten — nicht ohne Einfluf} ihrer
Familien — den Aufenthalt im Gymnasium als die erste Etappe ihrer Assi-
milation an eine deutsche Kulturwelt. Bereits in der ersten Hilfte des
19. Jahrhunderts vertraten einige stirker aufgeklirte Posener Juden, wie
der Vater von Hermann Makower; folgende Ansicht: ,Die Zivilisation
kommt vom Westen, man muf ihr entgegengehen.“

Fir noch giinstiger als den Besuch 6rtlicher Schulen hielten sie die Aus-
bildung ihrer Kinder in Betliner oder Breslauer Gymnasien. Fortschritte
in der Schule verdankten die jiidischen Schiiler auch ihren weitgehend
guten Deutschkenntnissen, die sie entweder von zuhause mitbrachten
oder in den Vorbereitungsschulen erwarben. Das Erlernen des Griechi-
schen oder des Lateinischen in dieser Sprache machte ihnen gewohnlich
nicht so viele Schwierigkeiten wie polnischen Schiilern. Man muff hinzu-
fiigen, dafl die Posener Juden ihre Sohne vorwiegend in evangelische
Gymnasien schickten, um ihnen die Assimilation zu erleichtern. Zu einem
solchen Schluf§ berechtigt unter anderem ein Vergleich der konfessionel-
len Zusammensetzung von zwei Posener Gymnasien. Im evangelischen
Friedrich-Wilhelm-Gymnasium stellten die Juden im dritten Viertel des
19. Jahrhunderts tiber 40% (in manchen Jahren sogar {iber 50%) der Schii-
ler, wihrend sie im wenige Straflen entfernt gelegenen, bei den Polen wei-
terhin beliebten katholischen Maria-Magdalena-Gymnasium gerade
2-3% der Gesamtheit ausmachten.”

Die Mehrzahl jlidischer Absolventen (iiber 60%) in den untersuchten
Gymnasien rekrutierte sich aus Kaufmannsfamilien (s. Tabelle 3). In der
Provinz Posen — ghnlich wie im ganzen Deutschen Reich — stellte die
judische Kaufmannschaft eine sozial differenzierte Schicht dar. In den von
mir benutzten Quellen finden sich jedoch keine Angaben dariiber, zu wel-
cher Gruppe der Kaufleute die Viter der Absolventen gehorten. Der Ver-
gleich der nicht gerade guten wirtschaftlichen Lage des Groflherzogtums
Posen mit der hohen Zahl jiidischer Absolventen lifit jedoch die Vermu-
tung zu, dafl die meisten aus nicht wohlhabenden Kaufmannsfamilien
stammten. Den Kaufmannsberuf tibte vorher die Mehrzahl der in Tabelle
3 aufgefiihrten Rentiers aus. Berlicksichtigt man auflerdem die Bankiers,

2 Biirger auf Widerruf. Lebenszeugnisse deutscher Juden 1780-1945, hrsg. v. M.
Richarz. Miinchen 1989, S. 197.

2 T. Klanowski, Germanizacja gimnazjéw w Wielkim Ksigstwie Poznatiskim i opér
miodziezy polskiej w latach 1870-1914 (Na przyktadzie Gimnazjum Marii Magdale-
ny w Poznaniu) (Die Germanisierung der Gymnasien im Groffherzogtum Posen und
der Widerstand der polnischen Jugend in den Jahren 1870-1914. <Am Beispiel des
Maria-Magdalena-Gymnasiums in Posen>). Poznan 1967, S. 70.
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Hotelbesitzer und Schankwirte, so kann man sagen, daf} etwa 70% der
Viter der untersuchten Absolventen in den Sektoren ,,Geld- und Waren-
handel® sowie ,,Brau- und Schankwesen arbeiteten. In beiden Sektoren
waren 1849 tber 32% und 1895 fast 44% aller berufstitigen Juden im
Grofherzogtum Posen beschiftigt.” Aus diesem Vergleich folgt also, daf§
unter den jiidischen Zoglingen der untersuchten Gymnasien die Séhne
von Kaufleuten, Rentiers, Schankwirten usw. iiberreprisentiert waren. Es
fallt auf, daf die S6hne von Handwerkern, die im Groflherzogtum Posen
einen grofleren Anteil an der jlidischen Bevélkerung hatten als in den
anderen preuflischen Provinzen, nur mit 3,4% vertreten waren. Die
Handwerker stellten hier 1816 34,0%, 1849 fast 29% und 1895 um 16%
aller berufstitigen Juden.” Die Mehrzahl jiidischer Handwerker besaf§ —
wie es scheint — keine ausreichenden finanziellen Mittel, um die Bildung
ihrer Séhne zu finanzieren. Vielleicht war sie sich auch der Vorteile, die
aus dem Gymnasiumbesuch flossen, in geringerem Mafle bewufit. Eine
Ausnahme bildeten Abiturienten aus Familien von Tagelshnern und
Dienstboten (nicht mehr als 1%), die um die Mitte des 19. Jahrhunderts
18,8% der jiidischen berufstitigen Bevolkerung in der Provinz Posen aus-
machten.

In dem Sektor, der in den Statistiken mit , Erziehung, Unterricht und
freie Berufe“ bezeichnet wird, arbeiteten 2-3% der berufstitigen Posener
Juden.”® Daher mufl man den Anteil von Arzten, Rechtsanwilten, Rabbi-
nern, Lehrern und Beamten, der zusammen 13% betrug, als hoch bewer-
ten. Man darf wohl annehmen, dafl dies aus den unter den gebildeten
Juden verbreiteten Hoffnungen und Erwartungen herriihrte. Diese wufi-
ten die Vorteile, die sich aus dem hohen Bildungsgrad ergaben, wohl zu
schitzen und sahen darin die Basis, die ihren Kindern eine Sicherung des
bisherigen sozialen Status erméglichte. So wurde in den — in der Regel
weniger begiiterten und gréfleren — Lehrer- und Beamtenfamilien der
finanzielle Aufwand gewagt, um den Kindern wenigstens das Abitur zu
verschaffen,

Von besonderer Bedeutung im Leben der meisten Absolventen waren
die letzten Schuljahre im Gymnasium. In diesen Jahren kristallisierten
sich ihre Interessen heraus, sie wihlten die Berufe, denen sie sich zu wid-
men gedachten. Zwar blieben sie ihrer Wahl nicht immer treu und inder-

% Toury, Eintritt (wie Anm. 2), S. 232; Marcus, Wirtschaftsgeschichte (wie Anm. 8),
S. 289.

27 Ebenda.

28 Ebenda.
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ten, nachdem sie das Gymnasium verlassen hatten oder spiter auf der Uni-
versitit, das Studienfach. Doch vorwiegend bestimmte die im Gymnasium
getroffene Entscheidung die spitere Berufskarriere. Die in den Jahresbe-
richten enthaltenen Informationen iiber die Studienficher, die die Zdglin-
ge angaben, ermdglichten es mir, Tabelle 4 aufzustellen, die Aufschlufl
dariiber gibt, welche Studienficher unter den jiidischen Absolventen am
beliebtesten waren.

Es stellt sich heraus, daf§ Medizin und Jura zu den von der jiidischen
Schiilerschaft am stiirksten bevorzugten Richtungen gehdrten. 37% der
Absolventen der sechs untersuchten Gymnasien beabsichtigten, sich dem
Studium der Medizin zu widmen, 32% hatten vor, Jura zu studieren. Ein
so hoher Anteil zukiinftiger Medizinstudenten verlangt keine groflen
Erklirungen. Der Arztberuf gehérte unter den deutschen Juden bekannt-
lich zu den beliebtesten akademischen Berufen, und somit waren sie an
den medizinischen Fakultiten deutscher Universititen am zahlreichsten
vertreten. Vor allem arme Juden, die in {iberwiegender Mehrheit aus den
ostlichen Provinzen Preuflens stammten, favorisierten das Medizinstu-
dium.”

Etwas weniger jlidische Absolventen (32,1%) gaben an, Jura studieren
zu wollen. Viele von ihnen mufiten aus wohlhabenden Elternhiusern
stammen und {iber finanzielle Mittel verfiigen, die ihnen einen 3- bis 4jih-
rigen Studienaufenthalt und ein mindestens 5jahriges unbezahltes Prakti-
kum beim Staat ermdglichten, das auch zukiinftige Anwilte zu absolvie-
ren hatten. Andere erhielten eine Unterstiitzung von der jiidischen Hei-
matgemeinde oder verzichteten — eine andere Berufskarriere wihlend —
auf das Jurastudium. Junge Juden, die vorhatten, Medizin oder Jura zu
studieren, stellten zusammen 70% aller untersuchten Abiturienten. In der
Wahl ihrer spiteren Berufe unterschieden sie sich also nicht von ihren
Glaubensbriidern in den anderen preufischen Provinzen. Die jiidischen
Studenten in Deutschland blieben — wie von Norbert Kampe festge-
stellt — ,immer zu etwa 70% auf die Berufe JArzt: und ,Rechtsanwalt
verwiesen“.*

Bedeutend weniger jiidische Studenten des Grotherzogtums Posen
fiihlten sich von den philosophischen Fakultiten deutscher Universititen
angezogen. 13,5% der untersuchten Abiturienten hatten die Absicht, ein
Studium der Philologie, Geschichte, Philosophie, Mathematik oder’ der

» N. Kampe, Studenten und ,Judenfrage® im Deutschen Kaiserreich. Die Entstehung
einer akademischen Trigerschicht des Antisemitismus. Géttingen 1988, S. 9.
30 Ebenda, S. 91.
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Naturwissenschaften aufzunehmen, wobei ein gewisser Teil diese Absicht
aufgrund schlechter Berufsaussichten spiter aufgab. Noch geringerer
Beliebtheit erfreuten sich unter den jiidischen Gymnasiasten der Provinz
Posen technische Berufe. Nur 4,6% der Gymnasiasten wollten ein techni-
sches Fach (Baufach, Elektrotechnik) an einer Technischen Hochschule
studieren (s. Tabelle 4). Zusammen fast 7% gaben an, nach Verlassen der
Schule einen Kaufmannsberuf oder eine Karriere im Bankwesen einschla-
gen zu wollen. Einige von ithnen dnderten spiter diese Absicht und stu-
dierten Medizin oder Jura. Es muff dabei erwihnt werden, daff manche
Posener Juden ihre Kinder deshalb ins Gymnasium schickten, damit sie
spiter ihre Firma oder Bank iibernehmen konnten.

Viele Schiiler, die die Gymnasien des Groflherzogtums Posen besuch-
ten, darunter auch solche mosaischen Glaubens, verzichteten darauf, das
Reifezeugnis anzustreben, und gaben sich mit dem Abschluf} der Unterse-
kunda zufrieden, der zum einjihrigen Militirdienst und zu manchen Stu-
dienfichern an Universititen und Hochschulen berechtigte. Ein Teil der
jidischen Schiilerschaft der untersuchten Gymnasien studierte somit —
was die Tabelle 4 nicht beriicksichtigt — Zahnmedizin, Pharmazie, Vete-
rinirmedizin und dhnliches. Das Interesse fiir diese Studienficher wuchs
um die Wende zum 20. Jahrhundert.

Die aus dem Groflherzogtum Posen stammenden Juden studierten auch
in hoherer Zahl jiidische Theologie, als dies die Tabelle 4 zeigt. Ausbil-
dungsstitten von Rabbinern nahmen die Kandidaten zunichst ohne das
Reifezeugnis auf. So wurde beispielsweise im Jiidisch-Theologischen
Seminar zu Breslau erst 1887 ,,das Reifezeugnis eines deutschen, dsterrei-
chischen oder ungarischen Gymnasiums als Voraussetzung fiir die Auf-
nahme verlangt.“* Ein Teil der in diesem Seminar in grofier Zahl ausgebil-
deten Juden der Provinz Posen hatte vorher das Abitur nicht angestrebt
und taucht deshalb vorher in den Abiturientenlisten der Jahresberichte
nicht auf.

Bei der Wahl ihres zukiinftigen Berufes berticksichtigten die jiidischen
—wie auch polnische oder deutsche — Absolventen die Situation auf dem
Arbeitsmarkt, die Chancen, nach Beendigung des Studiums eine gute Stel-
lung im Staatsdienst zu finden oder eine eintrigliche Arzt- oder Anwalts-
praxis griinden zu kénnen. Im Deutschland des 19. Jahrhundert hatten die
Juden bekanntlich nicht zu allen akademischen Berufen freien Zugang. Es

3t H, Weczerka, Die Herkunft der Studierenden des Jiidisch-Theologischen Seminars
zu Breslau 1854-1938, in: Zeitschrift fiir Ostforschung 35 (1986), H. 1-2, S. 95-96.
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lohnt also festzustellen, welche Berufe die jiidischen Abiturienten der
sechs untersuchten Gymnasien letztendlich gewihlt haben.

Mit Hilfe von Lexika und Quellensammlungen, die ich zu Beginn mei-
ner Uberlegungen niher bezeichnet habe,” war es mir moglich zu ermit-
teln, welche Berufe 551 der 1096 untersuchten Abiturienten ausgeiibt
haben. In dieser Gruppe fanden sich nicht nur hervorragende Vertreter
der jidischen Gemeinschaft, sondern auch ,durchschnittliche® Arzte,
Juristen, Rabbiner, Lehrer usw., die ithren Beruf mit unterschiedlichem
Erfolg ausiibten und sich durch nichts Besonderes in ihrem Leben aus-
zeichneten. Die in Tabelle 5 prisentierten Ergebnisse scheinen somit fiir
alle jiddischen Abiturienten des Groflherzogtums Posen charakteristisch.

Die meisten aus der untersuchten Abiturientengruppe (40,8%) konnten
das Medizinstudium erfolgreich abschlieRen und iibten den Arztberuf
aus. Ein bedeutender Teil junger Juden aus der Provinz Posen wihlte
somit bereits im Gymnasium oder nach Schulabschluf} einen weiteren
Lebensweg, der mit der Tradition seiner Glaubensbriider im Einklang
stand. Fiir die deutschen Juden war der Arztberuf in den vorausgegange-
nen Jahrhunderten der am leichtesten zugingliche akademische Beruf und
blieb es auch im 19. Jahrhundert. Auch in Grofipolen praktizierten bereits
im 16.-18. Jahrhundert einige jiidische Arzte, die eine Unversititsbildung
vorweisen konnten.” Unter der preuflischen Herrschaft wuchs das Inter-
esse fiir den Arztberuf unter den noch in der ersten Hilfte des 19. Jahr-
hunderts wenigen Absolventen zunehmend und behielt auch spiter einen
hohen Rang. Tradition, soziales Prestige und die gewdhnlich hohen Ein-
kiinfte, die die Ausiibung des Arztberufes mit sich brachte, waren nicht
die einzigen Faktoren, die seine grofle Popularitit im jiidischen Milieu
ausmachten. Nach Meinung von Monika Richarz sicherte er den jiidi-
schen Akademikern ,trotz aller Beschrinkung der Aufstiegsméglichkei-
ten — mehr Freiheit und Unangefochtenheit als die Juden in anderen aka-
demischen Berufen erreichen konnten.“*

Erst viel spiter wurde die juristische Karriere auch fiir die Juden
zuginglich. Vor der 48er Revolution waren im ganzen Reich nur 20 jiidi-
sche Anwilte zugelassen, davon keiner in Preufien.® Noch linger dauerte
es, bis sie auch zur Richterlaufbahn zugelassen wurden. Im preuflischen

2 Siehe Anm. 14.

3 Lewin, Judische Arzte in Groflpolen, in: Jahrbuch der Jiidisch-Literarischen Gesell-
schaft 9 (1911), S. 367 f.

3 M. Richarz, Der Eintritt der Juden in die akademischen Berufe. Tiibingen 1974,
S. 178.

3% Strauss, Policies (wie Anm. 12), S. 117.
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Staat begann man 1870 damit, sie zu Richtern zu berufen. Hohere Amter
im Justizwesen blieben jedoch weiterhin unzuginglich.* Erst das Gesetz
von 1879 brachte den Anwilten, darunter auch jiidischen, das Recht, sich
unabhingig von der Zustimmung der Regierung an selbstgewihltem Ort
niederzulassen. Angesichts dieser Umstiande muff man den Anteil an Juri-
sten von 36,5% in der untersuchten Gruppe als hoch einschitzen. Sie bil-
deten einen bedeutenden Teil aller jidischen Richter und Anwilte in
Preufien. Daraus folgt, dafl die juristische Karriere — trotz der hohen
Ausbildungskosten und empfindlicher Einschrinkungen — wenigstens
fiir einen Teil der weniger begiiterten Gymnasiasten des Groffherzogtums
Posen erschwinglich war.

Der christliche Charakter deutscher Gymnasien blieb bis zum Ende des
19. Jahrhunderts so unverindert, daf} Juden dort nur selten eine Lehrer-
stelle bekamen.” Eine Ausnahme bildete die 1853 gegriindete Realschule
in Posen (seit 1882 Realgymnasium), in der von Anfang an stindig wenig-
stens ein jlidischer Lehrer titig war. Der erste war Dr. Naumann Loewen-
thal, ,dessen endgiiltige Anstellung jedoch wegen seines jidischen Glau-
bensbekenntnisses von der Kéniglichen Regierung fiir unzulissig erklart
wurde“*. Die Bestitigung als Oberlehrer erhielt nach langen Bemiihun-
gen 1868 erst sein Nachfolger Dr. Moritz Jutrosifiski. 13 Personen aus der
untersuchten Gruppe jiidischer Abiturienten und einige mehr aus anderen
Gymnasien des Groflherzogtums erreichten die Einstellung als Lehrer in
Gymnasien und Realschulen in anderen Provinzen. Wie die Juristen stell-
ten sie einen bedeutenden Teil der wenigen jiidischen Gymnasiallehrer in
Preuflen. Hier mufl erwihnt werden, dafl bis 1918 in den preuflischen
~ Gymnasien niemals mehr als elf und in den stidtischen Realschulen weni-
ger als hundert jiidische Oberlehrer gearbeitet haben.”

Langsam wurden auch Professorenposten an deutschen Universititen
und Technischen Hochschulen fiir die Juden zuginglich. Vor 1848 konn-
ten sie sich an einigen Universititen habilitieren, doch gewohnlich nicht
mit einer Anstellung rechnen.” Vom Beginn der 50er Jahre an erreichten
Juden auch die ordentliche Professur. Sogar grofie jiidische Gelehrte tra-
fen dennoch auf grofle Schwierigkeiten in ihrer akademischen Karriere,

3% E. Hamburger, Juden im dffentlichen Leben Deutschlands. Regierungsmitglieder,
Beamte und Parlamentarier in der monarchischen Zeit 1848-1918. Tiibingen 1968,
S. 44 ff.

37 Richarz, Eintritt (wie Anm. 34), S. 201.

3%  Heppner, Herzberg, Vergangenheit (wie Anm. 7), S. 139.

¥ Hamburger, Juden (wie Anm. 36), S. 59.

40 Richarz, Eintritt (wie Anm. 34), S. 208.
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wenn sie sich vorher nicht taufen lieen. Als Beispiel kann hier die Karrie-
re des aus einer orthodoxen Familie stammenden Robert Remak dienen,
der 1829 ein Posener Gymnasium absolviert hatte. Obwohl er nach seiner
Promotion schon 1838 Assistent an der Berliner Universitit geworden
war und als ein grofer Spezialist auf dem Gebiet der Mikroskopie galt,
erhielt er erst 1847 die konigliche Erlaubnis zur Habilitation. Trotz der
grofien Anerkennung, die er in der wissenschaftlichen Umgebung genof,
wurde ihm die Professur dreimal verwehrt.” Zum auflerordentlichen Pro-
fessor wurde er erst berufen, nachdem er 1859 konvertiert war. Auch
andere aus der Provinz Posen stammende Professoren deutscher Univer-
sitdten, wie die hervorragenden Mathematiker Leo Koenigsberger und
Immanuel Lazarus Fuchs — die iibrigens beide das Friedrich-Wilhelm-
Gymnasium in Posen besucht hatten —, liefen sich taufen und ebneten
damit die Bahn fiir ihre weitere Universititskarriere.” Die auerordentli-
cheund ordentliche Professur stand somit nur jiidischen Absolventen von
auflerordentlicher Begabung und Ausdauer offen. Insgesamt erreichten
insgesamt zw6lf Schiiler aus der untersuchten Absolventengruppe diesen
Rang, was angesichts der dargestellten Hindernisse als nicht wenig
erscheint.

Mit fortschreitender Akademisierung der Rabbinerausbildung studier-
ten immer mehr Kandidaten fiir diesen Beruf, nachdem sie das Reifezeug-
nis erreicht oder zumindest mehrere Jahre ein Gymnasium besucht hatten,
an den philosophischen Fakultiten deutscher Universititen® oder an
jiidischen Hochschulen (Jiidisch-Theologisches Seminar in Breslau,
Hochschule fiir Wissenschaft des Judentums in Berlin und anderen).
Unter den jiidischen Gymnasiasten des Grofherzogtums Posen erfreute
sich der Rabbinerberuf nicht einer solchen Popularitit wie der des Arztes
oder Juristen. Nur 16 (ca. 3%) der jiidischen Abiturienten der untersuch-
ten Gymnasien widmeten sich diesem Beruf. Man muf hinzufiigen, daf}
die gut ausgebildeten und sich in die deutsche Kultur integrierten Rabbi-
ner im Laufe der Jahre eine immer zahlreicher werdende Gruppe in der
Provinz Posen bildeten. Hier kamen Wissenschaftler und Professoren sol-
chen Ranges wie Leo Baeck, Abraham Berliner, Heinrich Graetz und
Ismar Elbogen zur Welt, und hier verbrachten sie ihre jungen und forma-
tiven Jahre.

In der agrarisch geprigten Provinz Posen, die iiber keine eigene Univer-

4 Ebenda, S. 211.
2 D. Driill, Heidelberger Gelehrtenlexikon 1803-1932. Berlin 1986, S. 75 u. 145.
¥ Richarz, Eintritt (wie Anm, 34), S. 188 .
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sitit verfiigte, waren die Chancen, nach Beendigung des Studiums und
nach Abschluff der obligatorischen Berufspraktika eine attraktive Stellung
zu finden, fiir die jiidischen Absolventen nicht besonders giinstig. Neben
dhnlichen Hindernissen, wie sie fiir die iibrigen Provinzen charakteri-
stisch waren, trafen sie hier auf eine zusitzliche Konkurrenz von seiten
der Polen, die angesichts empfindlicher Beschrinkungen im Zugang zum
Staatsdienst immer stirker in die freien akademischen Berufe stromten. In
Orten, in denen die polnische Bevolkerung tiberwog, verloren Juden also
oft den Kampf um Klienten mit polnischen Arzten oder Anwilten.
Unausweichlich stellt sich damit die Frage, wo sich die Absolventen der
sechs untersuchten Gymnasien vor 1914 angesiedelt haben? Dies zu
beantworten, war angesichts der breiten territorialen Verteilung ihres
stindigen Wohnorts oder wegen der Unstimmigkeiten oder gar fehlender
Informationen in den zuginglichen Quellen nicht leicht.

Den Ort der Niederlassung vor 1914 konnte ich insgesamt nur fiir 462
(ca. 45%) der 1096 erfafiten Absolventen bestimmen. Lediglich 79 (17%)
kamen nach Abschlufl des Studiums in die Heimatprovinz zuriick und
iibten hier den Arzt- oder Anwaltberuf, seltener den des Lehrers, Rabbi-
ners oder Beamten aus. Es bleibt also zu fragen, wohin iiber vier Fiinftel
der iibrigen Absolventen wanderten? Wie aus den in Tabelle 6 dargestell-
ten Ergebnissen folgt, liefen sich die meisten in Berlin oder seinen spater
angegliederten Vororten nieder. Die exponierte Stellung der deutschen
Hauptstadt verlangt keine groflen Erklirungen. Es ist allgemein bekannt,
daf} die Zahl der jiidischen Bevolkerung Berlins im 19. Jahrhundert stin-
dig wuchs, auch als Folge des grofien Zustroms von Juden aus den preufli-
schen Ostprovinzen.* Die sich dort ansiedelnden ,Posener” Juden unter-
hielten einen regen Kontakt zu ihren Glaubensgenossen in der Heimat-
provinz, was einen Antrieb fiir weitere Migrationen bildete.”

Nicht wenige aus der erfafiten Absolventengruppe (12%) liefen sich in
Schlesien nieder, das auch zum Einwanderungsgebiet fiir Juden aus dem
Grofiherzogtum Posen wurde. Bereits in der ersten Hilfte des 19. Jahr-
hunderts zogen — den Angaben Jacob Jacobsons nach — nicht wenige
naturalisierte Juden aus Posen dorthin.* In Breslau wuchs die Zahl jiidi-

4 B. Scheiger, Juden in Berlin, in: Von Zuwanderern zu Einheimischen. Hugenotten,
Juden, Bohmen, Polen in Berlin, hrsg. v. S. Jersch-Wenzel u. B. John. Berlin 1990,
S.417; U. O. Schmelz, Die demografische Entwicklung der Juden in Deutschland von
der Mitte des 19. Jahrhunderts bis 1933, in: Zeitschrift fiir Bevolkerungsgeschichte 8
(1982), H. 1, S. 48 {.

# A, Marcus, Die wirtschaftliche Krise der deutschen Juden. Berlin 1931, S. 124 {.

4 Jacobson, Nationalisationsverzeichnis (wie Anm. 3), S. 490 {.

|
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scher Einwohner — im Gegensatz zur Provinzhauptstadt Posen — stin-
dig.” Den Beitrag, den die Posener Juden zur wirtschaftlichen und kultu-
rellen Entwicklung der schlesischen Hauptstadt lieferten, zeigt das Werk
von Aron Heppner, das iiber 200 kurze Biogramme verdienter jiidischer
Personlichkeiten enthilt, von denen mindestens 47 in der Provinz Posen
geboren sind.*

Nicht wenige Absolventen der untersuchten Gymnasien liefen sich
auch in Stidten Mittel- und Westdeutschlands nieder (hauptsichlich in
Kéln, Hamburg, Frankfurt a. M.). Ein bedeutender Teil emigrierte ins
Ausland, vor allem in die USA. Nur eine kleine Zahl lief sich fiir immer in
den Stddten der iibrigen Ostprovinzen (Pommern, Ost- und Westpreu-
fen) nieder.

Aus den oben angestellten Uberlegungen folgt, dal sowoh! unter den
Gymnasiasten als auch unter den Abiturienten im Grofherzogtum Posen
die Juden deutlich iiberreprasentiert waren, deutlicher sogar als in den
Gymnasien in anderen Reichsteilen. Je weniger industrialisiert und urba-
nisiert die Region war, um so stirker war der Studienzugang jiidischer
Jugend. Der seit dem Ende der sechziger Jahre des 19. Jahrhunderts
schnell wachsende Zustrom weniger begiiterter Juden aus dem Grof8her-
zogtum Posen und den anderen Ostprovinzen in die Universititen und
Technischen Hochschulen bildete — wie von Norbert Kampe treffend
formuliert — einen erfolgreichen Versuch ,der Sohne des 6konomisch
weniger gliicklichen Teils der deutschen Juden®, an dem sozialen Aufstieg
ihrer Glaubensgenossen in Westdeutschland teilzunehmen.” Nicht ein
Mitglied der untersuchten Gruppe jiidischer Absolventen von Gymnasien
im Groflherzogtum Posen hat sich — und das muf§ betont werden —
polonisiert. Viele von ihnen kehrten nicht in die heimatlichen Gefilde
zuriick. Die meisten siedelten sich in Berlin oder in anderen westdeut-
schen Stidten an und integrierten sich ins deutsche Nationalmilieu. Sie
bildeten einen groflen Teil aller in Deutschland titigen jiidischen Arzte,
Juristen, Universititsprofessoren usw. Man kann also sagen, daf} die
eigentliche Schubkraft des jiidischen Bildungsbiirgertums im Kaiserreich
aus den preuflischen Ostprovinzen kam.

¥ L. Zigtkowski, Rozwéj liczebny ludnosci zydowskiej we Wroctawiu w latach 1742—
1914 (Zahlenmafige Entwicklung der jiidischen Bevélkerung Breslaus in den Jahren
1742-1914), in: Slaski Kwartalnik Historyczny ,Sobétka® XLVI (1991), S. 182 f.

8 A. Heppner, Jidische Persénlichkeiten in und aus Breslau. Breslau 1931.

# Kampe, Studenten (wie Anm. 29), S. 87; s. auch: S. Volkow, Die Dynamik der Dissi-
milation, Deutsche Juden und die ostjiidischen Einwanderer, in: Zerbrochene
Geschichte. Leben und Selbstverstindnis der Juden in Deutschland, hrsg. v. D. Bla-
sius u. D. Diner. Frankfurt/Main 1991, S. 73-74.
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Tabelle 1: Jiidische Schiiler in ausgewihlten Gymnasien des Grof3-
herzogtums Posen (in Fiinfjahresgruppen)

Gymnasium
Jahte Bromberg l Gnesen l Inowraclaw I Lissa | Ostrowo I Posen*
absolut
1851-1855 25 31
1856-1860 25 23 67 27
1861-1865 42 64 36 68 47 261
1866-1870 66 61 50 91 77 297
1871-1875 82 64 55 113 78 358
1876-1880 103 83 63 89 96 412
1881-1885 113 80 66 85 109 374
1886-1890 74 64 59 73 93 217
1891-1895 53 48 46 61 65 195
1896-1900 42 42 50 55 44 196
1901-1905 47 42 50 67 44 195
1906-1910 35 50 43 61 34 174
1911-1914 29 42 33 47 39 158
%

1851-1855 9,6 11,2
1856-1860 7,9 25,3 19,8 9,8
1861-1865 11,1 23,4 20,0 21,6 13,6 42,4
1866-1870 14,9 17,6 20,3 27,7 19,4 44,8
1871-1875 18,0 23,2 24,1 30,9 19,2 48,5
1876-1880 19,7 27,3 27,3 31,3 25,3 45,7
1881-1885 19,1 22,5 28,7 32,4 27,1 40,4
1886-1890 12,4 17,0 23,6 26,3 23,7 38,3
1891-1895 9,8 14,9 18,1 20,7 17,6 37,7
1896-1900 75 12,9 18,8 18,8 13,6 35,9
1901-1905 8,1 12,8 16,8 21,7 12,6 33,1
1906-1910 6,1 12,4 13,1 17,0 8,8 32,5
1911-1914 4,7 8,8 8,8 13,6 9,2 27,3

* Friedrich-Wilhelm-Gymnasium (bis 1885 mit Vorschule)

Quellen: Programm des Kéniglichen Gymnasiums zu Bromberg (ab 1880/81: Jahres-
bericht <. . .>). Bromberg 1851-1914; Jahresbericht des Koniglichen Gymna-
siums zu Gnesen. Gnesen 1866-1914; Jahresbericht des Koniglichen Gymna-
siums zu Inowraclaw. Inowraclaw 1866-1914; Zur 6ffentlichen Priifung der
Zéglinge des Kéniglichen Gymnasiums zu Lissa (ab 1889/90: Jahresbericht

[[
,[
F
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Tabelle 2: Jiidische Abiturienten in ausgewshlten Gymnasien des Grof3-
herzogtums Posen

Gymnasium

Jahre Brom- | Gnesen | Inowrac- | Lissa | Ostrowo | Posen [ zusammen

berg law
1835-1845 3
1846-1849 1 3
1851-1860 4 5 15
1861-1865 2 8 8 8 26
1866-1870 4 9 10 16 57
1871-1875 9 6 10 19 14 43 101
1876-1880 14 12 11 30 23 53 143
1881-1885 24 12 7 21 28 49 141
1886-1890 16 10 6 8 24 37 101
1891-1895 8 6 6 16 22 35 93
1896-1900 16 5 5 17 19 43 105
1901-1905 16 5 8 17 15 52 130
1906-1910 10 11 4 14 10 48 97
1911-1914 10 11 6 8 10 40 85
zZusammen 134 82 67 171 191 451 1096

Quelle: s. Tabelle 1

(. . .). Lissa 1851-1914; Programm des Kéniglichen Gymnasiums zu Ostrowo. Ostrowo
1846-1914; Zu der 6ffentlichen Privfung der Schiiler dés Kéniglichen Friedrich-Wilhelm-
Gymnasiums zu Posen (ab 1892: Programm <. . .>; ab 1902: Jahresbericht <. . .>). Posen A
1835-1914, 1 I
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Tabelle 3: Soziale Herkunft der jiidischen Abiturienten in ausge-

Witold Molik

wihlten Gymnasien des Groflherzogtums Posen

Gymnasium
Beruf Brom- | Gne- |Inowrac-| Lissa | Ostro- | Posen zusammen
des Vaters berg sen law |- wo absolut | %
Gutsbesitzer - 1 1 - - 6 8 0,7
Fabrik-,
Bankbesitzer 4 1 - 1 1 8 15 1,4
Kaufmann 102 28 46 91 142 256 665 | 60,7
Brauerei-
besitzer 2 1 2 - - 4 9 0,8
Gastwirt, Hotel-,
Hausbesitzer 3 1 1 - 4 8 17 1,6
Rentner 3 - - 3 3 28 37 3,4
Handwerker 4 3 6 8 9 7 37 3.4
Buchhindler 1 - 1 - 1 5 8 0,7
Arzt 4 3 1 4 17 32 29
Jurist* 4 1 4 1 10 22 2,0
Fabrik-,
Bankdirektor - - - - - 4 0,4
Rabbiner 2 3 1 4 4 19 1,7
Kantor - 2 2 4 14 1,3
Lehrer 2 5 1 1 14 12 35 3,2
Bank-, Post-
beamter usw. - - - - 2 7 0,6
anderer 3 - 1 4 14 26 2,3
unbekannt - 33 2 47 - 59 141 | 12,9
zusammen 134 82 67 171 191 451 1096 | 100,0

* Rechtsanwalt, Justizrat, Landgerichtsrat

Quellen: s. Tabelle 1

;
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herzogtums Posen nach ausgewihlten Studienrichtungen

Gymnasium

Studienfach Brom- | Gne- |Inowrac-| Lissa | Ostro- | Posen zusammen

berg sen law wo absolue | %
Theologie 5 4 3 4 7 5 28 2,6
Medizin 52 25 27 61 81 160 406 37,0
Jura 45 30 23 56 65 134 353 32,1
Philosophie
Geschichte 2 3 1 5 3 19 33 3,0
Philologie 2 10 2 4 8 28 54 4,9
Mathematik 5 1 - 3 5 16 30
Naturwissenschaften | - - - - 2 8 10 5,6
Chernie - 1 1 8 3 8 21
Nationalok. 1 - - - - 3 4 0,4
Maschinwiss. 3 - - 3 2 5 13
Ingenieur 3 2 - 1 - 4 10 4,6
Baufach 2 1 3 3 3 8 20
Elektrotechnik 1 1 - - 1 4 7
Kaufmannswesen 9 3 2 11 1 31 57 5,2
Bankfach 1 - 2 8 3 4 18 1,6
Landwirtschaft - - - - 1 2 3 0,3
anderes 3 1 1 3 4 3 15 1,4
unbekannt - - 2 1 2 9 14 1,3
zZusammen 134 82 67 171 191 451 1096 | 100,0

Quellen: s. Tabelle 1
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Tabelle 5: Jiidische Abiturienten in ausgewihlten Gymnasien des Grof3- |
herzogtums Posen nach ausgeiibten Berufen

Gymnasium

Ausgeiibter Beruf Brom- | Gne- |Inowrac-| Lissa | Ostro- | Posen zZusammen

berg sen law w0 bsolut | %
Universitits-
professor 1 - 1 - - 10 12 2,2
Jurist* 35 23 14 49 29 51 201 36,5
Arzt 42 14 22 53 58 36 225 40,9
Zahnarzt 2 2 | - - 1 5 0,9
Bank-, Fabrik-
direktor 1 - - 2 - - 3 0,5
Gymnasial-
lehrer 1 3 - 5 - 4 13 2,4
Schriftsteller,
Journalist 1 1 - 5 5 5 17 3,1
Rabbiner 1 4 1 4 2 4 16 2,9
Chemiker
Ingenieur 4 - 1 1 2 1 1,6
Baumeister - 1 1 1 - 0,7
Buchhindler - 2 - - - 1 3 0,5
Kaufmann 6 3 3 1 2 3 18 3,3
Bank-, Gerichts- F
beamter usw. - - - 4 3 - 7 1,3 ‘
anderer 2 2 2 - - 3 9 1,6
als Student
gestorben - - 1 1 3 4 9 1,6
zusammen 96 55 46 126 106 122 551 | 100,0
unbekannt 38 27 21 45 85 329 545
zusammen 134 | 82 | 67 | 171 | 191 | 451 | 109

* Rechtsanwalt, Justizrat, Landgerichtsrat

Quellen: s. Anmerkungen 14 u. 15
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Tabelle 6: Jiidische Abiturienten in ausgewihlten Gymnasien des Grofi-
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herzogtums Posen nach stindigen Wohnorten vor 1914

Staat, Land, Provinz Zahl %
Preussen 39 85,7
Stadt Berlin 182

Prov. Mark Brandenburg 14

Prov. Hannover 2

Prov. Hessen-Nassau 13

Prov. Ostpreussen 7

Prov. Pommern 8

Prov. Posen 79
Rheinprovinz 8

Prov. Sachsen 11

Prov. Schlesien 56

Prov. Schleswig-Holstein 1

Prov. Westfalen 2

Prov. Westpreussen 13

Deutsches Reich (ohne Preussen) 41 8,9
Anhalt 1

Baden 6

Bayern 7
Braunschweig 1
Elsaf-Lothringen 1
Mecklenburg 1

Sachsen 7

Thiiring. Staaten 5

Hamburg 11

Bremen 1

Ausland 25 5,4
Dinemark 1
Grofibritanien 2

Holland 2

Japan 1

Italien 1

Konigreich Polen 1

Schweiz 2

Serbien 1

Stidamerika 1

Vereinigte Staaten von Amerika 13

zusammen 462 100,0

Quellen: s. Anmerkungen 14 u. 15







Das deutsche Schulwesen im unabhingigen Polen
1918-1939

von Stanistaw Mauersberg

Deutsche, die nach dem Ersten Weltkrieg in den Gebieten des unabhingi-
gen Polen wohnten, waren hauptsichlich Nachkommen von Einwande-
rern aus dem 18. und 19. Jahrhundert: Beamte, Biirger und Bauern, denen
die preuflische Regierung giinstig Ackerland gegeben hatte, weil sie
bestrebt war, die besetzten polnischen Gebiete zu germanisieren. In Schle-
sien, das schon seit Hunderten von Jahren von Polen abgetrennt war, leb-
ten viele eingewanderte Deutsche und eingedeutschte Einheimische.

Die Wiedergewinnung der Unabhingigkeit Polens verursachte einen
bedeutenden Umbruch im Leben dieser Bevélkerung, die aus der Position
des herrschenden Volkes in die Rolle einer nationalen Minderheit versetzt
wurde. Die deutsche Bevilkerung konnte sich fiir die polnische oder
deutsche Nationalitit entscheiden und ihren Wohnsitz in Polen oder
Deutschland selbst wihlen. Ein betrichtlicher Teil blieb in Polen, die
Mehrheit aber verlie unser Land. Dr. Alfons Krysifski, ein zuverldssiger
Demograph, hat errechnet, dafl in den Jahren 1918-1927 fast eine Million
Deutsche Polen verlieflen. Aus den Wojewodschaften Posen und Pomme-
rellen wanderten etwa 840000 ab, davon in den ersten drei Jahren fast
600000, aus Oberschlesien etwa 100000 — vor allem in den Jahren 1921~
1927, aus anderen Gebieten iiber 50000.!

Die Deutschen in Polen bildeten eine sog. exterritoriale Minderheit; sie
lebten in verhaltnismifig kleinen Gruppen in weiten Teilen des Landes
und besaflen in kaum einem Kreis die absolute Mehrheit. Einzige Ausnah-
me war die Stadt Bielitz, wo — nach der Volkszihlung von 1931 — sie
56,9% der Bevolkerung stellten.

Die Ergebnisse der beiden Volkszihlungen in der Zweiten Republik
Polen kénnen, was die Deutschen angeht, nicht ernstlich in Frage gestellt
werden, da diese sich im allgemeinen durch ein hohes Nationalbewufitsein
auszeichneten und eindeutig sowohl ihre Nationalitit (bei der Volkszih-
lung von 1921) als auch ihre Muttersprache (im Jahre 1931) angaben. Aus
dem Vergleich der Gesamtzahl der deutschen Bevolkerung in Polen in den
Jahren 1921 und 1931 geht hervor, daff in diesem Jahrzehnt die Population

! Sprawy Narodowosciowe 1 (1931).
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der polnischen Deutschen um etwa 350000 Personen sank (von 1059200
auf 741000).” Dieser Riickgang war eine Folge der deutschen Emigration,
besonders aus den Regionen des fritheren preuffischen Teilungsgebietes,
wo sich die grofiten Gruppen dieser Bevélkerung befanden (Wojewod-
schaften Posen, Pommerellen, Oberschlesien).

Die deutsche Bevolkerung Polens war hauptsichlich in der Landwirt-
schaft beschiftigt (ca. 60%), die Arbeiter machten etwa 28% aus, das Biir-
gertum und die Akademiker fast 10%. Die dkonomische Situation der
Deutschen war im grofien und ganzen gut. Viele von ihnen waren Besitzer
grofler landwirtschaftlicher Giiter, Sigewerke, Miihlen, Geschifte; man-
che besaflen Fabriken, Hiitten, Bergwerke und Banken.® Die Deutschen
verfiigten iiber ausgezeichnet organisierte landwirtschaftliche, Handels-,
Molkerei- und Kreditgenossenschaften sowie starke Berufsorganisatio-
nen.

Innerhalb der deutschen Minderheit entwickelte sich eine lebendige
politische Bewegung; die deutsche Presse zihlte am Vorabend des Zwei-
ten Weltkrieges 41 Periodika fiir Politik, 37 fiir Religion, 13 fiir wirt-
schaftliche, elf fiir kulturelle und Bildungsfragen und fiinf fiir berufliche
Belange. Die Gesamtauflage der Periodika betrug 300000 Exemplare.*

Der Landesverband Deutscher Lehrer und Lehrerinnen hatte rund
2000 Mitglieder und gab in Bromberg von 1920 bis 1940 die ,Deutsche
Schulzeitung in Polen® (bis 1932 vierzehntagig, und dann als Monats-
schrift) mit einer Auflage von 1500 bis 1900 Exemplaren heraus. Der erste
Redakteur der Zeitschrift war Willi Damaschke.®

Die deutsche Minderheit hatte ihre eigenen wissenschaftlichen Gesell-
schaften, zahlreiche vom Verband Deutscher Volksbiichereien gefiihrte
Bibliotheken, professionelle und Laientheater, Gesang- und Musikverei-
ne, Turn- und Sportvereine.

Internationale Vertrige waren die juristische Grundlage des deutschen
Schulwesens in Polen: der Minderheitenschutzvertrag, der sog. Kleine
Versailler Vertrag, vom 28. Juni 1919, und die Genfer Konvention vom

2 Rocznik statystyki R.P. (Statistisches Jahrbuch der Republik Polen). Warszawa 1926;
Drugi spis powszechny ludnosci z dnia 9 grudnia 1931. Wyniki ostateczne (Zweite
allgemeine Volkszahlung vom 9. Dezember 1931. Endgiiltige Ergebnisse). Warszawa
1933.

3 ]. Tomaszewski, Ojczyzna nie tylko Polakéw. Mniejszosci narodowe w Polsce w
latach 1918-1939 (Vaterland nicht nur fiir Polen. Nationale Minderheiten in Polen in
den Jahren 1918-1939). Warszawa 1985, S. 125 {.

+ T, Kowalak, Prasa niemiecka w Polsce 1918-1939 (Dic deutsche Presse in Polen 1918-
1939). Warszawa 1971, S. 358.

5 Ebenda, S. 171.
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15. Mai 1922 zwischen Polen und Deutschland mit einer Laufzeit von

15 Jahren. Hinzu kamen Bestimmungen der Verfassung der Republik

Polen vom 17. Mirz 1921, die ohne Anderung in die Verfassung

vom 23. April 1935 {ibernommen wurden, und rechtliche Normierungen

nachgeordneten Ranges. ,

Der Kleine Versailler Vertrag, den Polen zugleich mit dem Friedensver-
trag unterschrieben hatte, enthielt in 12 Artikeln die Grundsitze des
Schutzes und Rechtes der nationalen Minderheiten in Polen. Sie betrafen
u.a.:

1.) Freiheit der Religionsausiibung;

2.) Freiheit des Gebrauchs der Muttersprache im privaten Bereich, in
Geschiftsbeziehungen, in der Glaubensausiibung, in der Presse, in
Publikationen, vor Gericht und bei &ffentlichen Versammlungen;

3.) Griindung auf eigene Kosten, Fithrung und Kontrolle von karitativen,
religidsen und gesellschaftlichen Einrichtungen, von Schulen sowie
anderen Bildungsinstitutionen — zu gleichen Rechten wie andere pol-
nische Biirger — mit der Méglichkeit, dort die eigene Sprache frei zu
benutzen und religiése Briuche auszuiiben;

4.) Zusicherung der polnischen Regierung, daf sie in Stidten und Bezir-
ken, die von einer ,erheblichen Gruppe von Biirgern mit einer anderen
als der polnischen Sprache bewohnt waren, fiir die Elementarbildung
der Kinder in ihrer eigenen Sprache Sorge tragen werde;

5.) Zusicherung der polnischen Regierung, dafi Minderheiten in diesen
Bezirken am Ausgabeetat des Staates und der Gemeinden angemessen
zu beteiligen seien.t

Im polnischen Teil Oberschlesiens war, wie im deutschen Teil, das Ver-
hiltnis zwischen Staat und Minderheit durch die Genfer Konvention gere-
gelt. Sie iibernahm manche Bestimmungen des Kleinen Versailler Vertra-
ges, legte aber im Bereich des Schulwesens auflerdem fest, dafl die Bil-
dungsbediirfnisse der Minderheiten nicht nur in ffentlichen Volksschu-
len befriedigt werden sollten, sondern auch in &ffentlichen héheren Schu-
len mit der Muttersprache als Unterrichtssprache sowie in Parallelklassen
mit der Unterrichtssprache der Minderheit, die an Schulen mit staatlicher
Unterrichtssprache eingerichtet wurden. Eine wichtige praktische Bedeu-
tung hatte der Artikel 131, der besagte: ,, Was die Sprache eines Schiilers
oder Kindes ist, bestimmt ausschliefflich die miindlich oder schriftlich

¢ Dziennik Ustaw R.P. (Gesetzblatt der Republik Polen), 1920, Nr. 110, Pos. 728.
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abgegebene Erklirung des Erzichungsberechtigten. Diese Erklirung darf
von der Schulbehdrde weder nachgepriift noch bestritten werden®.’

Die Verfassungen vom Mirz 1921 und vom April 1935 sicherten beide
den nationalen und religidsen Minderheiten gemif} liberaldemokratischen
Prinzipien Rechte und Schutz zu. In den entsprechenden Verfassungsarti-
keln spiegelten sich die Grundbestimmungen des Kleinen Versailler Ver-
trages wider.®

Dieser Vertrag legte Polen nicht die Verpflichtung auf, in Regionen
auflerhalb des alten preuflischen Teilungsgebietes ein 6ffentliches deut-
sches Schulwesen einzurichten. Jedoch noch vor der Unterzeichnung des
Vertrages fafite der Ministerrat am 3. Mérz 1919 den Beschluf8 iber Volks-
schulen mit deutscher Unterrichtssprache.” Gestiitzt auf diesen Beschluff
wurden solche Schulen auch in Gebieten eingerichtet, die von den spite-
ren vertraglichen Auflagen nicht erfaflt waren. Im Bereich des einstigen
preuflischen Teilungsgebietes wurde die Organisation des deutschen
Schulwesens — im Sinne der Vertragsbestimmungen — durch Verord-
nung des Ministers fiir das frithere preuflische Teilungsgebiet vom
10. Mirz 1920 geregelt.”

Von der Griindung des Vélkerbundes an war die polnische Regierung
bestrebt, die internationalen Verpflichtungen den Minderheiten gegen-
iiber zu generalisieren, das heifdt, sie auszudehnen auf alle Linder, ein-
schliefilich der Siegermichte und Deutschlands, denen man keine derarti-
gen Verpflichtungen auferlegt hatte. Nach Jahren vergeblicher Bemiihun-
gen der polnischen Diplomatie in dieser Frage gab der Auflenminister
J6zef Beck im September 1934 in der Versammlung des Vélkerbundes eine
Erklirung ab, dafl die polnische Regierung mit internationalen Organisa-
tionen kiinftig nicht mehr zusammenarbeite, sofern es sich um die Kon-
trolle dariiber handle, ob Polen das System des Minderheitenschutzes
anwende."" Die nationalen Minderheiten reagierten auf Becks Erkldrung
ablehnend, da sie ihnen die Méglichkeit entzog, gegen Entscheidungen
~ staatlicher Stellen bei den internationalen Institutionen Einspruch einzu-

legen.

7 S.Komar, Gérnoslaska Konwencja Genewska migdzy Polska a Niemcami 1922-1937
(Die Genfer Konvention fiir Oberschlesien zwischen Polen und Deutschland 1922
1937). Katowice 1937, S. 10.

8 Dziennik (wie Anm. 6), 1921, Nr. 44, Pos. 267.

?  Monitor Polski 54 (1919).

10 Dziennik Urzedowy Ministerstwa b. Dzielnicy Pruskiej (Amtsblatt des Ministe-
riums fiir das ehemalige preuflische Teilungsgebiet), 1920, Nr. 16, Pos. 162.

1t ], Lemanski, Generalizacja zobowiazan mniejszosciowych a Polska (Die Generalisie-
rung der Verpflichtungen gegeniiber den Minderheiten und Polen), in: Sprawy Naro-
dowosciowe 5/6 (1934).

|
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Der Staat organisierte gesonderte 6ffentliche Schulen mit deutscher
Unterrichtssprache oder errichtete in polnischen Schulen Parallelklassen
mit deutscher Unterrichtssprache fiir ‘Kinder deutscher Nationalitit.
Dort, wo die Bedingung zur Griindung gesonderter &ffentlicher Schulen
(eine Mindestzahl von 40 Schiilern) oder von Parallelklassen nicht erfiillt
war, griindete die deutsche Minderheit eigene Privatschulen.

Das deutsche Schulwesen war anfinglich zu einem Grade entwickelt,
der die Bediirfnisse der deutschen Bevélkerung befriedigte. Im Schuljahr
1923/24 bestanden auf polnischem Territorium 1039 Volksschulen mit
deutscher Unterrichtssprache und 82500 Schiilern (darunter 901 &ffentli-
che Schulen mit 74200 Schiilern und 138 Privatschulen mit 8200 Schii-
lern). Dariiber hinaus wurden in 242 polnischen 6ffentlichen Schulen
Parallelklassen mit deutscher Unterrichtssprache fiir etwa 17500 Schiiler
deutscher Nationalitit gefiihrt.

Das deutsche allgemeinbildende hohere Schulwesen umfafite damals
34 Schulen mit deutscher Unterrichtssprache und 8400 Schiilern (darun-
ter drei staatliche Schulen mit 1300 Schiilern und 31 Privatschulen mit
7100 Schiilern). Auflerdem wurden in neun polnischen Schulen (drei
staatliche und sechs kommunale) Klassen mit Deutsch als Unter-
richtssprache fiir etwa 1500 Schiiler deutscher Nationalitit gefithrt."

Nach Berechnungen von Marian Falski wurden im Schuljahr 1925/26,
trotz der territorialen Zerstreuung der deutschen Bevélkerung, in &ffent-
lichen Schulen 72% der schulpflichtigen Kinder deutscher Nationalitit in
ihrer Muttersprache unterrichtet. Ungefihr 2% lernten in deutschen Pri-
vatschulen, die iibrigen besuchten Schulen mit nichtdeutscher (meistens
polnischer) Unterrichtssprache. Von ihnen hatten immerhin fast 10%
zusitzlich Deutschunterricht und deutschen Religionsunterricht.?

Durch die Emigration der deutschen Bevdlkerung aus Polen verminder-
te sich der Besitzstand des deutschen Schulwesens. Dort, wo die Zahl der
Schiiler deutscher Nationalitit unter 40 sank, entfielen die Griinde, eine
gesonderte 6ffentliche Minderheitsschule zu betreiben. In vielen Fillen
wurden solche Schulen allerdings aufrechterhalten, damit statt ihrer nicht
Privatschulen gegriindet wurden, die der Staat anfinglich nur begrenzt zu
kontrollieren vermochte. Gleichwohl war die Er6ffnung privater Schulen
anstelle geschlossener 6ffentlicher Schulen eine allgemeine Erscheinung.

2 Vgl. Rocznik (wie Anm. 2), 1924, S. 219 u. 224.

1 Szkoly powszechne Rzeczypospolitej Polskiej w roku szkolnym 1925/26. Stan =z
1 grudnia 1925r. (Die Volksschulen der Republik Polen im Schuljahr 1925/26. Stand
vom 1. Dezember 1925), hrsg. v. M. Falski. Warszawa 1927,
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Im Schuljahr 1929/30 existierten 356 oOffentliche Volksschulen mit
49700 Schiilern, 166 Schulen mit deutschen Parallelabteilungen, in denen
9300 Schiiler lernten, und 246 Privatschulen mit 10800 Schiilern. Das all-
gemeinbildende héhere deutsche Schulwesen zihlte damals sechs staatli-
che Schulen mit 3700 Schiilern und 30 Privatschulen mit 8800 Schiilern.
Dazu gab es deutsche Abteilungen in neun Schulen (sieben staatliche und
zwei private), die von 2700 Schiilern besucht wurden, drei deutsche Leh-
rerseminare (ein staatliches und zwei private) mit 400 Schilern, sechs pri-
vate deutsche Gewerbeschulen und -kurse mit 400 Schiilern sowie 42 pri-
vate deutsche Kindergirten, die 1700 Kinder betreuten."

Einen genaueren Einblick in das allgemeinbildende hohere Schulwesen
nach dem Stand des Schuljahres 1930/31 gibt eine umfangreiche statisti-
sche Arbeit unter der Redaktion von M. Falski ,,Szkoty Rzeczypospolitej
Polskiej w roku szkolnym 1930/31“ (Die Schulen der Republik Polen im
Schuljahr 1930/31), Warschau 1933. Aus ihren umfangreichen Informa-
tionen geht hervor, dafl es damals 28 deutsche allgemeinbildende Gymna-
sien gab, darunter zwei staatliche (in Thorn und in Bielitz) und 26 private.
Dariiber hinaus wurden in Oberschlesien an drei staatlichen und vier stid-
tischen polnischen Gymnasien gesonderte Klassen mit deutscher Unter-
richtssprache unterhalten. Insgesamt wurden an allgemeinbildenden
hoheren Schulen 8 100 Schiiler deutscher Nationalitit in ihrer Mutterspra-
che unterrichtet.

Unter den 26 Privatschulen verfiigten fiinf tiber unvollstindige Rechte
einer staatlichen Schule (drei in Lodz, jeweils eine in Graudenz und Lem-
berg), 21 besaflen die Rechte gar nicht. Von den 28 selbstindigen Schulen
befanden sich 15 in eigenen Gebauden, 13 in angemieteten. Eigentiimer
von 14 Privatschulen war der Deutsche Schulverein, von zehn waren es
Privatpersonen, und von zweien konfessionelle evangelische Gemeinden.

Die Gebiihren in den staatlichen und kommunalen hoheren Schulen
waren festgelegt und betrugen — dhnlich wie in polnischen Schulen — 100
bis 150 Ztoty jihrlich. Ein erheblich héheres Schulgeld erhoben die Pri-
vatschulen, doch war die Spannweite der Gebiihren sehr grofl. Sie reichte
von 150 bis 880 Zloty jihrlich, wobei die renommierten Gymnasien mit
den unvollstindigen Rechten einer staatlichen Schule die héchsten
Gebiihren nahmen (von 280 Ztoty in den unteren Klassen bis 880 Ztoty in
den héheren). In Gymnasien, die vom Schulverein getragen wurden,
waren die Gebiihren erheblich niedriger (von 150 bis 180 Zloty jahrlich).

14 Sprawozdanie z zycia mniejszoéci narodowych za IV kwartal 1930r. (Bericht aus dem
Leben der nationalen Minderheiten fiir das IV. Quartal 1930). Centralne Archiwum
HSW (Zentralarchiv des Innenministeriums), R-1/1, S. 107.
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Die Abgeordneten des Deutschen Parlamentarierklubs, die mit dem
Zustand des deutschen Schulwesens unzufrieden waren, legten 1929 einen
Gesetzentwurf {iber das Schulwesen fiir die deutsche Minderheit in Polen
vor.” Der Entwurf baute auf den Prinzipien der national-kulturellen
Autonomie auf. Die deutsche Minderheit sollte — dem Entwurf nach —
einen autonomen Kulturbund griinden, gebildet aus Personen, die sich
zur deutschen Nationalitit zihlten auf Grund von Erklirungen, die staat-
liche Stellen weder nachzupriifen noch zu iiberwachen hatten. Der Deut-
sche Kulturbund errichtete und beaufsichtigte deutsche Schulen, die —
wenn sie mindestens 40 Kinder (ohne Beriicksichtigung des Wohnsitzes)
zihlten — vollstindig vom Staat unterhalten werden sollten. Wenn aber
die Zahl der Kinder 20 bis 40 betrug, sollte der Fiskus die Hilfte der
Unterhaltungskosten tragen. Die kommunalen Leistungen fiir das deut-
sche Schulwesen sollten proportional der Zahl deutscher Einwohner ent-
sprechen. Alle Schulen des Deutschen Kulturbundes hitten staatliche
Befugnisse. Ausschliefflich Deutsche sollten Lehrer sein. Der Bund sollte
die Lehrer anstellen, im Falle von Verstfen zur Rechenschaft ziehen und
in den Ruhestand versetzen. Der Entwurf der deutschen Abgeordneten
wurde vom Sejm als unrealistisch und zu weitgreifend abgelehnt.

In Oberschlesien war das deutsche Schulwesen — bis zur Mitte der 30er
Jahre —im Verhiltnis zu der Zahl der deutschen Bevolkerung iibermafig
entwickelt. In zahlreichen Fillen besuchten nicht nur deutsche, sondern
auch polnische Kinder die deutschen Grundschulen. Das war die Ursache
fiir einen polnisch-deutschen Streit um die schlesischen Kinder.

Unmittelbar vor dem Anfang des Schuljahres 1926/27 machte die schle-
sische Schulverwaltung nach einer ausfiihrlichen Untersuchung der
Anmeldungen an deutschen Schulen iiber 7000 Aufnahmen von Kindern
riickgingig, weil sie der deutschen Sprachminderheit nicht angehérten.
Die Schlesier meldeten ihre Kinder oft in deutschen Schulen an, weil sie
selbst in ihrer Jugend solche Schulen besucht hatten und polnische Schu-
len nicht kannten. Sie handelten unter der Drohung, ihre Arbeit zu verlie-
ren, oder in der Hoffnung, bei deutschen Arbeitgebern eine Anstellung zu
bekommen, und unterlagen einer starken und vielseitigen deutschen Pro-
paganda.

Die Organisation der Deutschen in Schlesien, der Deutsche Volksbund
zur Wahrung der Minderheitsrechte, geleitet von Otto Ulitz, klagte vor
dem Vélkerbund gegen die Entscheidung der polnischen Behorden. Der

**  Druki Sejmowe. II okres Sejmu (Drucksachen des Sejms. Zweite Legislaturperiode).
Warszawa 1929, Nr. 514.
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Volkerbund entsandte seinen Experten — den Ziiricher Schulinspektor
Walter Maurer — zur Uberpriifung der Deutschkenntnisse bei den von
der polnischen Verwaltung genannten Kindern. Die Untersuchung
bewies, dafl fast die Hilfte der gepriiften Kinder die deutsche Sprache so
unzureichend beherrschte, dafl sie nicht in einer deutschen Schule lernen
konnte. Der Internationale Gerichtshof in Den Haag, vor den die deut-
sche Regierung die Angelegenheit im Namen des Volksbundes brachte,
erkannte zwar an, daf Grundlage der Zulassung eines Kindes zur Minder-
heitsschule nicht nur der Wille des Erziehungsberechtigten sei, sondern
auch die Tatsache, daf} ein Kind die Muttersprache als seine eigene
beherrschte. Zugleich aber stellte er kategorisch fest, daf die Erklirung
der Eltern in dieser Sache — gemifl der Genfer Konvention — weder in
Frage gestellt noch gepriift werden diirfe.

Die Schulpraxis zeigte, dafl Kinder mit unzureichenden Deutschkennt-
nissen grofle Lernschwierigkeiten an deutschen Schulen hatten. In den
Jahren 1934-1937 wurde daher eine entsprechende Auslese der an deut-
schen Schulen angemeldeten Schiiler veranstaltet. Sie geschah mit Hilfe
von Sprachtests vor polnisch-deutschen Priifungskommissionen, die zwi-
schen der polnischen Verwaltung, dem Schulverein und der Gemischten
Kommission fiir Oberschlesien unter ihrem Vorsitzenden, dem Schweizer
Felix Calonder, vereinbart worden waren.

Das fiihrte Mitte der 30er Jahre das deutsche Schulwesen in Schlesien auf

" eine Groflenordniing, die der Zahl der deutschen Bevolkerung in dieser
Region entsprachen. Denn wihrend im Schuljahr 1927/28 in 100 deut-
schen Volksschulen und Parallelabteilungen 23500 Kinder lernten, was
12,4% aller Schiiler an oberschlesischen Schulen ausmachte, wurden im
Schuljahr 1934/35 in 71 deutschen Volksschulen und Parallelabteilungen
15100 Kinder unterrichtet, 7,6% aller Schiiler in Oberschlesien. Dies
tibertraf nur geringfiigig den deutschen Bevolkerungsanteil in dieser
Region, der — nach der Volkszihlung 1931 — bei 7% lag."

In den dreiftiger Jahren wurde das gesamte private Schulwesen in Polen
durch das Gesetz vom 11. Mirz 1932 iiber Privatschulen und wissen-
schaftliche und pidagogische Einrichtungen eingeschrinkt.” Das Gesetz,
von Abgeordneten der Opposition ,Maulkorbgesetz“ genannt, machte
den Bestand privater Schulen von der staatlichen Verwaltung abhingig,

16 1.Regorowicz, Wykonanie polskoniemieckiej G6rnoslaskiej Konwencji zawartej w
Genewie 15 maja 1922 w zakresie szkolnictwa (Die Realisierung der polnisch-
deutschen Genfer Konvention fiir Oberschlesien, abgeschlossen am 15. Mai 1922 in
Genf, auf dem Felde des Schulwesens). Katowice 1961, S. 42.

17 Dziennik (wie Anm. 6), 1932, Nr. 33, Pos. 343.
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die eine Schule zu jeder Zeit mit dem Vorwurf schliefen durfte, dafl
Unterricht oder Erziehung in einem Geiste erfolgten, der mit dem staatli-
chen Interesse nicht vereinbar sei, oder daf8 die Schule sich schidlichen
erzieherischen Einfliissen auf die Jugend nicht erfolgreich widersetze. Die
Schulverwaltung entschied iiber die Anstellung des Direktors und der
Lehrer und konnte immer ihre Entfernung aus der Schule verlangen —
wegen schidlichen pidagogischen Einflusses, wegen Nichteinhaltung der
Schulordnung und geltender Vorschriften oder Vernachlissigung der
Dienstpflichten. Das Gesetz wurde ein bequemes und wirksames Werk-
zeug des politischen Drucks auf das private Schulwesen.

In Schlesien verabschiedete nach Ablauf der Giiltigkeit der Genfer Kon-
vention der Schlesische Sejm am 30. Juli 1937 zwei Schulgesetze, die im
Gebiet der Wojewodschaft Schlesien Jedrzejewicz’ Gesetze vom 11. Mirz
1932 iiber das Schulsystem und iiber das private Schulwesen einfiihrten.
Sie erlaubten eine Verwirklichung des Schulsystems im polnischen
Gesamtstaat. Artikel 3 des zweiten schlesischen Gesetzes hob jedoch her-
vor, dafl zu einer Privatschule mit nichtpolnischer Unterrichtssprache
ausschlielich Kinder nichtpolnischer Nationalitit zugelassen waren,
wenn sie die Unterrichtssprache der Schule ausreichend beherrschten,
wenn ihre Erziehungsberechtigten nicht-polnischer Nationalitit waren
und wenn sie nicht weiter als 3 km entfernt vom Gebiude der jeweiligen
Privatschule wohnten. Diese Bestimmungen wurden skrupulés bis zum
Ende der 30er Jahre eingehalten.

In Pommerellen, Grofipolen und den zentralen Wojewodschaften
veranlafite die SchlieBung &ffentlicher deutscher Schulen, deren Schiiler-
zahl die geltenden Normen merklich unterschritt, den Deutschen Schul-
verein, anstelle der liquidierten Anstalten Privatschulen zu griinden. Die
SchlieBung von Privatschulen, die die gesetzlichen Anforderungen nicht
erfiillten, fiihrte wiederum zur Entwicklung des Hausunterrichts unter
Leitung der sogenannten Wanderlehrer. Mit diesen Lehrern arbeiteten
Vertrauensleute der Deutschen Vereinigung zusammen, welche die Kin-
der in den Lehrern zugewiesenen Gebieten registrierten, die Beférderung
der Lehrer organisierten und fiir ihre Unterkunft und Verpflegung sorg-
ten. Dieses Bildungsnetz umfafite 1928 — nach Meldungen der staatlichen
Polizei — im Gebiet Pommerellen 18 Kreise, 826 Ortschaften und 6 800
Kinder, im Netze-Gebiet neun Kreise, 265 Ortschaften und 1800 Kinder
und im Gebiet Posen 13 Kreise, 245 Ortschaften und 2500 Kinder.

Trotz der Geldbufen, die den von der polnischen Verwaltung nicht

18 Dziennik Ustaw Slaskich (Schlesisches Gesetzblatt), 1937, Nr. 17, Pos. 38 f.
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anerkannten Wanderlehrern auferlegt (und tibrigens von der Deutschen
Vereinigung bezahlt) wurden, entwickelte sich diese Bewegung, die in den
meisten Fillen Polen gegentiber unfreundlich gestimmt war, in dem Mafle,
wie die Zahl deutscher Schulen abnahm. Den Angaben der Polizei von
1935 nach waren in Grofipolen und in Pommerellen 52 Wanderlehrer
tatig."”

Besonderen Charakter hatte das private religiose Schulwesen, das in den
20er Jahren unter den deutschen Kolonisten Wolhyniens Eingang fand.
Dies waren kleine, von Pastoren errichtete Schulen. Die Pastoren stellten
die Lehrer an (meist von der Kolonie gewahlte Kantoren), visitierten den
Unterricht und priiften die Kinder vor der Konfirmation. Sie bemiihten
sich, die Kantoren in speziellen Kursen weiterzubilden. Wohlhabende
Kolonien schickten die Kantoren auf die Volkshochschule in Dorn-
feld. Der Unterricht in den kleinen Kantorenschulen dauerte nur
fiinf bis sechs Monate im Jahr (von November bis zum Palmsonntag). In
den ibrigen Monaten halfen die Kinder ihren Eltern auf den Bauernhéfen.
In den vier Kolonistenkirchspielen Euck, Rozyszcze, Réwne und Tuczyr
bestanden nach Angaben der Pastoren im Jahre 1929 70 deutsche Schulen,
davon 53 private. Sie zihlten insgesamt 3000 bis 3100 Kinder, davon
besuchten iiber 800 Kinder 6ffentliche Schulen, der Rest Privatschulen.?

In den 30er Jahren fand eine erhebliche Einschrinkung der Zahl deut-
scher Schulen in Wolhynien statt. Die 6ffentlichen deutschen Schulen
wurden gemifl den Bestimmungen eines Gesetzes vom 31. Juli 1924
geschlossen. Die Kantorenschulen, deren Lern- und Erziehungsniveau
die Schulverwaltung als ,,unmdglich niedrig” einstufte, wurden aufgrund
des genannten Gesetzes iiber das Privatschulwesen auf 25 Schulen im
Jahre 1938 reduziert. Von 7500 deutschen schulpflichtigen Kindern
besuchten sogar 5800 eine polnische oder ukrainische Schule.”?

19 M. Iwanicki, Polityka o§wiatowa w szkolnictwie niemieckim na Pomorzu i w Wiel-
kopolsce w latach 1918-1939 (Die Bildungspolitik im deutschen Schulwesen in Pom-
merellen und Grofipolen in den Jahren 1918-1939), in: Dzieje Najnowsze 7 (1975),
S. 64-73.

2 7. Cichocka-Pietrazycka, Zywiot niemiecki na Wotyniu (Das deutsche Element in
Wolhynien). Warszawa 1933, S. 140.

2L Das Gesetz vom 31. Juli 1924, das einige Bestimmungen iiber die Organisation des
Schulwesens enthilt, lief} in dieser Wojewodschaft die Griindung éffentlicher polni-
scher, ukrainischer und polnisch-ukrainischer (utraquistischer) Schulen zu; vgl.
Dziennik Urzedowy Ministerstwa Wyznaf Religijnych i Owiecenia Publicznego
(Amtsblatt des Ministeriums fiir Religiése Bekenntnisse und Offentliche Bildung),
1924, Nr. 15, Pos. 153. .

2 Archiwum Akt Nowych (Archiv Neuer Akten) (AAN), Zespél Ministerstwa
WRiOP (Fonds des Ministeriums fiir Religiose Bekenntnisse und Offentliche Bil-
dung), Bd. 350.
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Im Schuljahr 1937/38 umfafite das allgemeine deutsche Volksschulwe-
sen 394 Schulen mit 36500 Schiilern (160 &ffentliche Schulen mit 21300
Schiilern sowie 234 Privatschulen mit 15200 Schiilern). Dariiber hinaus
fiihrte man bei 203 fast ausschlieflich 6ffentlichen Schulen parallele Klas-
sen mit Deutsch als Unterrichtssprache, in denen etwa 15000 Schiiler
deutscher Nationalitit unterrichtet wurden. Auflerdem lernten in 78
offentlichen Volksschulen 8100 deutsche Kinder die deutsche Sprache
und besuchten einen deutschsprachigen Religionsunterricht.

Das allgemeinbildende héhere Schulwesen mit deutscher Unterrichts-
sprache bestand damals aus 15 Gymnasien (zwei staatliche, 13 private) mit
2500 Schiilern. Bei 13 Gymnasien bestanden allgemeinbildende Lyzeen
entsprechend dem Gesetz iiber das Schulsystem vom 11. Mirz 1932. Sie
wurden besucht von rund 400 Schiilern.?

Die territoriale Verteilung der Minderheitenschulen stellte sich wie folgt
dar: in der Wojewodschaft Schlesien arbeiteten 64 Volksschulen mit deut-
scher Unterrichtssprache (darunter 19 private) und 10300 Schiilern sowie
vier Gymnasien und drei Lyzeen (darunter drei private Gymnasien und
zwei Lyzeen), die insgesamt fast 900 Schiiler zihlten.

Das deutsche Schulwesen in der Wojewodschaft Posen und in Pomme-
rellen umfafite 191 Volksschulen mit deutscher Unterrichtssprache
(darunter 98 Privatschulen) mit fast 13000 Schiilern, 130 Schulen mit
Parallelabteilungen mit Deutsch als Unterrichtssprache sowie 15 &ffentli-
che Schulen, die zusitzlich Deutsch als Fach anboten. Das héhere deut-
sche Schulwesen in diesem Gebiet bestand aus 5 Gymnasien (darunter
vier private) und vier Lyzeen, die von insgesamt 950 Schiilern besucht
wurden.

In den zentralen und 6stlichen Wojewodschaften Lodz, Kielce, Bialy-
stock, Lublin und Wilna gab es 25 Volksschulen mit Deutsch als Unter-
richtssprache (darunter neun private) und 7100 Schiiler, 57 &ffentliche
Schulen mit parallelen deutschen Abteilungen sowie sechs mit zusitzli-
chem Deutschunterricht. In Lodz und Pabianice wirkten vier deutsche
Privatgymnasien und Lyzeen, in denen 770 Schiiler unterrichtet wurden.

In den kleinpolnischen Wojewodschaften Lemberg, Stanislau, Tarno-
pol und Krakau waren damals 6 6ffentliche Volksschulen mit Deutsch als
Unterrichtssprache und 660 Schiilern und 81 deutsche Privatschulen mit
3500 Schiilern. In 16 Schulen wurden deutsche Abteilungen gefiihrt, und
in 24 wurde zusitzlich Deutschunterricht fiir fast 1400 Kinder deutscher
Nationalitit erteilt. In Lemberg und Stanislau bestanden zwei deutsche

2 Statystyka Szkolnictwa. Gléwny Urzad Statystyciny (Schulstatistik. Hauptverwal-
tung fiir Statistik), 1937/38, S. 26.
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Privatgymnasien und -lyzeen mit 270 Schiilern. Schlieflich hatten die
deutschen Kolonisten in Wolhynien damals 27 private Volksschulen, die
von etwa 2000 Kindern besucht wurden. In 33 &ffentlichen Schulen gab
man zusitzlich Deutsch- und Religionsunterricht fiir 3200 Schiiler deut-
scher Nationalitat.

Wenn man die Zahlen der Schuljahre von 1937/38 und 1923/24 ver-
gleicht, stellt man fest, daf in den 14 Jahren die Zahl der Kinder deutscher
Nationalitit, die Volksschiulen mit deutscher Unterrichtssprache besuch-
ten, fast um die Hilfte sank (von 100000 auf 51500) und daf} sich die Zahl
der deutschen Oberschiiler, die in ihrer Muttersprache unterrichtet wur-
den, auf ein Drittel verminderte (von 9900 auf ca. 3300 einschlieflich der
Schiiler aus den Parallelabteilungen).

Nach meinen Berechnungen besuchten im Schuljahr 1937/38 etwa 55%
der schulpflichtigen Kinder deutscher Nationalitit die ersten Volksschul-
klassen mit Deutsch als Unterrichtssprache. Die iibrigen (45%) lernten in
Schulen mit einer anderen Unterrichtssprache. Jeder fiinfte von ihnen hat-
te aber zusitzlich seine Muttersprache als Unterrichtsfach. Das natiirliche
Recht des Kindes, in den ersten Schuljahren in seiner Muttersprache
unterrichtet zu werden, wurde hier erheblich beschnitten (von 72% im
Schuljahr 1925/26 auf 55% im Schuljahr 1937/38).

Die betrichtliche Reduzierung des Volks- und Oberschulwesens in der
deutschen Unterrichtssprache kann man nicht — wie das meistens getan
wird — allein mit der deutschen Abwanderung aus Polen erkliren: als
Massenbewegung endete diese Emigration Mitte der 20er Jahre. Die Ursa-
chen dieser Erscheinung sind in der Bildungspolitik der polnischen
Behorden zu sehen.

Die polnische Schulverwaltung begriindete die Restriktionen gegeniiber
den deutschen Privatschulen damit, dafl in diesen Schulen unfreundlich
gegen den polnischen Staat erzogen werde und aus Deutschland beschaff-
te Lehrbiicher in stindigem Gebrauch seien, wihrend man in Polen her-
ausgegebene und vom Ministerium fiir Religiése Bekenntnisse und
Offentliche Bildung zum Schulgebrauch empfohlene Lehrbiicher boy-
kottiere. Aufmerksamkeit erregte auch der vom Deutschen Schulverein
organisierte Austausch von Gemeinschaftsbriefen zwischen Schiilern
deutscher Schulen in Polen und Schulkindern in Deutschland. Diese Kor-
respondenz wurde in den 30er Jahren fiir die Verbreitung von Hitler-
Propaganda benutzt.

Charakteristisch fiir viele deutsche Privatschulen in Polen, besonders in
der Zeit des wachsenden Nationalsozialismus in Deutschland, war eine
deutlich antipolnische Erziehungstendenz. In Berichten des Innenmini-
steriums, die nach Meldungen der lokalen Behorden iiber das Leben der

{
F




Das deutsche Schulwesen im unabhingigen Polen 499

Minderheiten angefertigt wurden, finden sich zahlreiche Informationenii-
ber die Titigkeit geheimer nationalsozialistischer Jugendorganisationen
in héheren Schulen, iiber Fille von Schindung polnischer Staatssymbole
in deutschen Schulen, Boykott staatlicher Feiern und Benutzung polen-
feindlicher Lehrmittel und Biicher.

Manche deutschen Privatschulen widersetzten sich jedoch national-
sozialistischen Einfliissen auf die padagogische Arbeit. Zu diesen Schulen
gehdrte das Aniela-Rothert-Privatgymnasium fiir Midchen in Lodz, das
sich der Anerkennung der Schulbehdrde und der Achtung der Lodzer
Gesellschaft erfreute.

Im November 1937 gaben der polnische und der deutsche Staat gleich-
lautende Deklarationen iiber den Schutz der deutschen Minderheit in
Polen und der polnischen Minderheit in Deutschland ab. Beide Seiten ver-
pilichteten sich, keinen Druck auf jugendliche Mitglieder der Minderhei-
ten mit dem Ziel ihrer Entnationalisierung auszuiiben. Gleichzeitig besti-
tigte man das Recht der Minderheiten auf freien Gebrauch der Mutter-
sprache im privaten Bereich, im wirtschaftlichen Leben, in der Presse und
in Versammlungen, das Recht der Vereinsbildung, der Griindung und des
Unterhalts eines eigenen Schulwesens in der Muttersprache, das Recht auf
Religionsausiibung in eigener Sprache und auf volle Gleichberechtigung
im Wirtschaftsleben. Der Prisident Polens legte den Inhalt der Deklara-
tion vor Delegierten der deutschen Minderheit dar, der Kanzler des Deut-
schen Reiches las sie Vertretern des Bundes der Polen in Deutschland
(Zwigzek Polakéw w Niemczech) vor.?

Die polnische Deklaration war eine Bestitigung der bisherigen Politik
der staatlichen Behdrden gegeniiber der deutschen Minderheit. Die polni-
sche Seite erwartete, daf§ dieser Akt das Verhiltnis der deutschen Regie-
rung zur polnischen Minderheit in Deutschland verbessern werde. Die
Hoffnungen waren illusorisch. Zwar gelang es den Polen in jahrelangen
Bemiihungen, nach Beuthen ein zweites polnisches Privatgymnasium in
Marienwerder zu griinden, aber fiir polnische Schulanfinger in Deutsch-
land war die Méglichkeit, in ihrer Muttersprache unterrichtet zu werden,
auflergewdhnlich gering. Sie bestand fiir kaum 1,3% der Kinder oder,
zdhlt man Kinder, die in deutschen Schulen Polnisch lernen konnten, hin-
zu, fiir 3,8%.%

Im Mai 1939 — angesichts der Bedrohung Polens durch das Deutsch-

#  A. Stobelski, Deklaracje (Deklarationen), in: Straznica Zachodnia 2/3 (1937).

% E.Zdrojewski, Stan szkolnictwa polskiego w Niemczech w roku 1936/37 (Situation
des polnischen Schulwesens in Deutschland im Jahr 1936/37), in: Sprawy Narodo-
wosciowe 6 (1937).
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land Hitlers — wies das Innenministerium die Behérden der Wojewod-
schaften an, das Schulwesen der deutschen Minderheit erheblich zu redu-
zieren, da es ,unverhiltnismiflig stark entwickelt ist“ und ,sein dichtes
Netz, besetzt mit nationalistischen deutschen Lehrern, zur Erziehung
zukiinftiger Biirger mit zweifelhafter Loyalitit beitrdgt“. Der deutsche
Uberfall auf Polen machte die Realisierung dieser Verordnungen un-
moglich.

% Vgl. AAN (wie Anm. 22), Bd. 984.
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Die Goetheschule in Graudenz zwischen den Welt-
kriegen: Schule der deutschen Minderheit in Polen
und moderne Versuchsschule*

von Horst-Dieter Freiherr von Enzberg

Herrn Universititsprofessor Dr. Klaus Meyer zum 65. Geburtstag

1. Was war die Goetheschule?

Mit der Schule, von der hier die Rede sein soll, hat es eine eigenartige
Bewandtnis. Obwohl sie kaum ein Vierteljahrhundert lang bestand, hat
sic verschiedene Namen getragen und — unter vollig gegensitzlichen
staatlichen Ordnungen — in zwei unterschiedlichen Rechtsformen exi-
stiert. Von 1920 bis 1939 war sie eine deutsche Privatschule (Privatgymna-
sium mit Vorschule bzw. Volksschule) in dem infolge des Versailler Ver-
trags an die Republik Polen abgetretenen Teil WestpreuBlens. ,,Goethe-
schule” hief§ sie erst seit dem Jahre 1932, als thr Neubau eingeweiht und
weltweit des 100. Todestages Goethes gedacht wurde. In den Jahren des
Zweiten Weltkriegs behielt die Schule zwar ihren Namen, wurde aber als
»Goethe-Oberschule® verstaatlicht und von ihrer Volksschulabteilung
getrennt; nun war sie nicht mehr die besondere Bildungseinrichtung einer
nationalen Minderheit, sondern eine der zahllosen hoheren Schulen des
Grofideutschen Reiches und eine von mehreren Oberschulen, die im
Reichsgau Danzig-Westpreufien ,regermanisiert” oder neu eréffnet wur-
den. Selbst unter den ehemaligen Schiilern und Lehrern ist umstritten,
inwiefern sich diese Periode noch mit der Zwischenkriegszeit unter dem
Nenner einer Schulgeschichte zusammenschlieflen 148t und ob nicht die
nationalsozialistische Herrschaft zur Perversion dessen fithrte, was die
Goetheschule vor dem 1.9.1939 ausgezeichnet hatte. Hierzu sollen am
Ende dieses Aufsatzes noch einige Worte gesagt werden. Aus naheliegen-

Die nachfolgenden Ausfithrungen fuflen auf meiner Dissertation ,Die Goetheschule
in Graudenz und das deutsch-polnische Verhiltnis (1920-1945)“, die im Sommerse-
mester 1992 vom Fachbereich Geschichtswissenschaften der Freien Universitit Ber-
lin angenommen wurde. Das Projekt geht auf eine Initiative der Ehemaligengemein-
schaft der Goetheschule zuriick und ist finanziell zu grofien Teilen aus Spenden ihrer
Mitglieder geférdert worden. Als Doktorvater betreute die Arbeit Prof. Dr. Klaus
Meyer, Berlin. Koordinierend, fachlich und finanziell ist sie vom Institut Nordost-
deutsches Kulturwerk, Liineburg, begleitet worden. Die Druckfassung der Arbeit
erscheint im Verlag Nordostdeutsches Kulturwerk. '
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den thematischen Griinden konzentriert sich die Darstellung im (ibrigen
auf die Jahre 1920-1939.

Auch diese Periode hat ihre Phasen und Einschnitte. 1932 ist, wir sahen
es schon, ein wichtiges Datum der Schulgeschichte. Die Erinnerung an die
Goetheschuleist an das Bild des Gebdudes gekniipft, das sie in jenem Jahr
in Besitz nahm und das der architektonische Ausdruck ihres reformpad-
agogischen Programms war (s. Abb.). Die Schule hitte aber auf das ange-
messene Gehduse leichter verzichten konnen als auf ihren langjihrigen

5
Die Goetheschule in Graudenz (erbaut 1929-1932): Ansicht von Siiden

Direktor Hans Hilgendorf (1891-1966), der dieses Programm, zuge-
schnitten auf ihre Eigenart und ihre besonderen Bediirfnisse, iiberhaupt
erst formuliert und mit grofler Tatkraft in die Praxis umgesetzt hat — eine
Feststellung, die weder die Verdienste seiner Vorginger noch die des von
ihm gefiihrten Lehrerkollegiums schmilern soll.

Hilgendorf leitete das Deutsche Privatgymnasium in Graudenz seit dem
Sommer 1929 (und spiter auch die Goethe-Oberschule bis zum Kriegsen-
de). Im selben Jahr erhielt der Ortsschulverein einen neuen Vorsitzenden,
trat eine neue Haushaltsordnung in Kraft, wurde mit den Arbeiten fiir den
Neubau begonnen; simtliche Verinderungen — dies sei hier schon einge-
flochten — geschahen unter mafigeblicher Einflufnahme der Hauptge-
schiftsstelle des ,Deutschen Schulvereins in Polen® in Bromberg. Mit
dem Jahre 1929 endet demnach die Griindungs- und Aufbauphase der
Schule unter den Studienriten Walter Peters (1920/21), Kurt Miiller

f
i
|
t
%
!
F
i
¢




Die Goetheschule in Grandenz 503

(1921/22) und Hans Rombusch (1922-1929). In den kargen Anfangsjah-
ren hitte man allenfalls ironisch von einer ,,Versuchsschule® sprechen
konnen, und zu einem gewissen Grad von Modernitit reifte die vom
Schultriger dufierst bescheiden ausgestattete Anstalt erst nach recht deut-
lichen ,,Anregungen® sowohl von seiten der schon erwihnten Zentralstel-
le in Bromberg als auch von seiten der staatlichen Schulbehorde (Schulku-
ratorium) in Thorn.

So schilen sich die Jahre 1929-1939 als , klassisches Jahrzehnt der hier
betrachteten Schule heraus, auf das erst die doppelte Charakteristik im
Titel dieses Aufsatzes zutrifft, wenn auch die politikgeschichtliche Zwei-
teilung des Zeitraums — in die Endphase der Weimarer Republik und die
Vorkriegsjahre des ,Dritten Reiches® — ihrerseits wieder Einschrinkun-
gen nahelegt.

2. Das Milieu

Die an der unteren Weichsel gelegene Stadt Graudenz, eine Handels-, Ver-
waltungs-, Garnisons- und — seit der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts
— Industriestadt mittlerer Groflenordnung, wurde als Folge des Ver-
sailler Vertrags im Januar 1920 zusammen mit dem groften Teil der bis-
herigen Provinz Westpreuflen an den wiedererstandenen polnischen Staat
abgetreten. Da Danzig Freie Stadt wurde und Elbing beim Deutschen
Reich blieb (jetzt zum Regierungsbezirk WestpreuRen in der Provinz
Ostpreufien gehorig), war Graudenz nach Thorn, das zum Sitz der Woje-
wodschaftsverwaltung avancierte, die zweitgrofite Stadt der polnischen
Wojewodschaft Pomorze (Pommerellen), die deutscherseits damals ge-
meinhin als ,Korridor* bezeichnet wurde. Graudenz war, wie selbst der
polnische Stadtprisident (Oberbiirgermeister) der Zwischenkriegszeit
unumwunden eingestanden hat, noch eine ausgeprigt deutsche Stadt, als
es am 23. Januar 1920 ,ordnungsgemiff“ und ohne nennenswerte Zwi-
schenfille an die Reprisentanten der neuen Staatsmacht iibergeben
wurde.!

! Stadtprisident Jézef Wiodek, zuvor Biirgermeister im masowischen Miawa, duflerte
in einem 1935 veréffentlichten Interview, bei seinem Eintreffen im Dezember 1919
habe Graudenz auf ihn den Eindruck einer grofien, modernen, ,leider vollig deut-
schen® Stadt gemacht, da die polnische Sprache auf der Strale kaum zu héren gewesen
sei. Grudziagdz (w cyfrach) — wezoraj! dzisiaj! jutro? (...) Z okazji swieta 15-lecia
zarzadu polskiego m. Grudziadza: 23.1.1920/1935, pod red. Albina Nowickiego
(Graudenz in Zahlen — gestern! heute! morgen?(...) Aus Anlaf der Feier des 15. Jah-
restages der polnischen Verwaltung der Stadt Graudenz). Grudziadz 1935, S.27.
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In der Stadt, unter dem Deutschen Orden Sitz eines Komturs (1291 Ver-
leihung des Stadtrechts nach der Kulmer Handfeste), hatte sich auch in
den drei Jahrhunderten des ,Koniglichen (Polnischen) Preuflen® (1466
1772) ein deutsches, seit der Reformation evangelisches Biirgertum halten
konnen, wenn auch in bescheidener Zahl. Bedingt durch die vornehmli-
chen Funktionen der Stadt wuchs in den. 150 Jahren der preuflischen
Herrschaft, besonders seit dem Wiener Kongref}, vor allem der deutsche
Teil der Einwohnerschaft, obwohl die rapide Zunahme der Bevolkerung
im Industriezeitalter (1871: 14000, 1885:26000, 1910:40000 Einwohner)
gewif} auch auf die Zuwanderung polnischer Arbeitsuchender zurtickzu-
fithren ist. Jedenfalls gaben 1910 85% der Einwohner Deutsch als ihre
Muttersprache an. Dementsprechend — und im Unterschied etwa zu
Kulm, das lange Zeit als ,heimliche Hauptstadt“ des westpreuflischen
Polentums gelten konnte, oder zu Thorn, das seit Mitte des 19. Jahrhun-
derts Sitz der mafigeblichen kulturellen und wirtschaftlichen Organisatio-
nen der polnischen Nationalbewegung in Westpreufien wurde? — machte
die polnische Bevolkerung von Graudenz auch wenig von sich reden,
wenn man von der demonstrativen Griindung der ,,Gazeta Grudzigdzka“
(Graudenzer Zeitung) des Wiktor Kulerski im Jahre 1894 absieht.’

Man sollte allerdings weder die 15% Polnisch- und Zweisprachigen
unter der Stadtbevdlkerung tibersehen — es gibt schon fiir die Zeit des
Kéniglichen Preuflen, aber auch fiir das frithe 19. Jahrhundert Hinweise
auf die Existenz einer unterstindischen polnischen Schicht in der Stadt
bzw. in deren unmittelbarer Umgebung! — noch die Tatsache auf8er acht
lassen, dafl die Nationalititenverhiltnisse in der Stadt Graudenz gegen-
tiber der Lage im zugehorigen Landkreis und in Westpreuflen insgesamt
eine Ausnahmeerscheinung darstellten.® Unter Beriicksichtigung dieser

2 Peter Bohning, Die nationalpolnische Bewegung in Westpreuflen 1815-1871. Ein Bei-
trag zum Integrationsprozef§ der polnischen Nation. Marburg/Lahn 1973; auch Jézef
Borzyszkowski, Inteligencja polska w Prusach Zachodnich 1848-1920 (Die polni-
sche Intelligenz in Westpreuflen 1848-1920). Gdanisk 1986.

3 Tadeusz Cieslak, ,Gazeta Grudziadzka“ (1894-1918) — fenomen wydawniczy (Die
»Gazeta Grudziadzka“ <1894-1918> — ein editorisches Phinomen), in: Studia i
Materialy do Dziejéw Wielkopolski i Pomorza 3 (1957), H. 2, S.175-188; ders., Wik-
tor Kulerski (20 III 1865 — 18 IX 1935), in: Rocznik Grudzigdzki 3 (1963), S. 235-240.

*  Maximilian Grott, Die Entwicklung der Graudenzer Unterrichtsanstalten mit beson-
derer Berticksichtigung der Oberrealschule. Festschrift zur Einweihung des neuen
Schulhauses. Graudenz 1901, S.4 (nach G.B. Jacobi); Die Stadt und der Landkreis
Graudenz. Aus sieben Jahrhunderten deutscher Geschichte, hrsg. im Auftrage der
Heimatkreise Graudenz Stadt und Graudenz Land v. Dr. Nordewin von Diest-Koer-
ber, Gerhart Meiflner (u.a.). Osnabriick 1976, S.408.

5 1910 gaben von 1703474 Einwohnern der Provinz Westpreuflen nur 1097943
(= 64,4%) Deutsch als ihre Muttersprache an. Im Landkreis Graudenz waren es
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beiden Fakten mufl man zu dem Urteil gelangen, dafl die schulischen
Bediirfnisse der polnischen Bevélkerung in Graudenz und Westpreuien
unter preuflisch-deutscher Herrschaft, insbesondere aber seit der Reichs-
griindung, nicht angemessen befriedigt worden sind, schon gar nicht im
Sinne eines speziellen Minderheitsschulwesens. Diese Beobachtung sollte
nicht mit dem Hinweis auf die fehlende rechtliche Verpflichtung oder mit
dem Argument abgetan werden, daf§ ja auch die polnischen Kinder und
Jugendlichen der Segnungen des deutschen Schulwesens teilhaftig wur-
den, denn abgesehen davon, dafl im Hinblick auf die Polen in Preuflen
nicht als unbillige Forderung erscheinen kann, was die Deutschen in
Polen nach 1919/20 ganz selbstverstindlich fiir sich in Anspruch nahmen,
gibt es geniigend Belege fiir die diirftigen Resultate eines nicht in der Mut-
tersprache erteilten Unterrichts, vor allem Elementarunterrichts.®
Festzuhalten ist also zweierlei: Graudenz trug, als es 1920 polnisch wur-
de, nach seiner geschichtlichen Tradition, seiner Entwicklung unter preu-
fischer Herrschaft und seinen aktuellen Bevélkerungsverhiltnissen ganz
iberwiegend deutschen Charakter; nicht vergessen werden sollte auch,
dafl es nach der Gebietsabtretung kaum 15km von der Reichsgrenze ent-
fernt lag (von Ostpreufien aus gesehen). Auf der anderen Seite war es nicht
eine beliebige deutsche Stadt in rein deutscher Umgebung, die da nur als
Folge eines verlorenen Krieges an einen fremden Staat ausgeliefert worden
wiire. Vielmehr verfiigte die Graudenzer Geschichte auch tiber ein polni-
sches Erbteil, und am héchsten Punkt deutscher Entfaltung, vor dem
Ersten Weltkrieg, war der Prozentsatz polnischer Einwohner in der Stadt
immer noch fast doppelt so hoch wie vor dem Zweiten Weltkrieg der
Anteil der deutschen. Dieser Aspekt gewinnt noch an Bedeutung, wenn
man ganz Westpreuflen und vor allem dessen lindlichen Raum in den
Blick nimmt; zudem ist auf den hiufig iibersehenen Umstand hinzuwei-
sen, dafl in jenem Gebiet, das schliefllich aufgrund einer Kombination
volkstumspolitischer und territorialpolitischer Erwigungen Bestandteil

28755 von 48 818 Einwohnern (58,8%), im Stadtkreis Graudenz hingegen 34193 von
40325 Einwohnern (84,7%). Die iibrigen Einwohner nannten Polnisch, Kaschubisch
oder eine andere Sprache oder bezeichneten sich als zweisprachig (Deutsch und eine
andere Sprache). Gemeindelexikon. Auf Grund der Ergebnisse der Volkszihlung
vom 1. Dezember 1910 und anderer amtlicher Quellen bearbeitet vom Koniglich
Preuflischen Statistischen Landesamte. H. 2: Regierungsbezirk Danzig. Berlin 1912,
S.50f; dass., H. 3: Regierungsbezirk Marienwerder. Berlin 1912, S.24ff. u. 86£f.

¢ Michael Sauer, Die Entwicklung des Graudenzer allgemeinbildenden Schulwesens im
19. Jahrhunderr, in: Beitrige zur Geschichte Westpreufiens 11 (1989), S. 107—144; auch
Bohning, Bewegung (wie Anm. 2), S.47 £.; Rudolf Korth, Die preuflische Schulpolitik
und die polnischen Schulstreiks. Ein Beitrag zur preufischen Polenpolitik der Ara
Billow. Wiirzburg 1963, S.301f.
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der Republik Polen wurde, die Nationalititenstatistik fiir die polnische
Seite noch wesentlich giinstiger aussah, als sie es in den Grenzen der preu-
Rischen Provinz schon gewesen war.”

Die uns hier interessierende Schule diente demnach nicht einer aus-
landsdeutschen Bevélkerungsgruppe im landliufigen Sinne, sondern sie
entstand aus den Bediirfnissen von Deutschen, die durch eine verinderte
Grenzziehung und den Wechsel der Staatshoheit unversehens aus Biir-
gern des Deutschen Reiches und des preuflischen Staates zu Auslindern
wurden bzw. sich vor die schwerwiegende Frage gestellt sahen, ob sie, um
bleiben zu kénnen, die neue, fremde Staatsangehorigkeit annehmen oder
aber die deutsche behalten sollten, wobei die zweite Entscheidung in der
Regel die Abwanderung oder Ausweisung nach sich zog.

Es blieb vornehmlich, wer durch Besitz an die Heimat gebunden war;
dies galt fiir das stidtische Biirgertum ebenso wie fiir dielindlichen
Grundbesitzer. In diesen beiden Gesellschaftsschichten — anfangs vor
allem bei der ersten — hatte das Deutsche Privatgymnasium in Graudenz
im wesentlichen seine Klientel. 1928/29 waren die Eltern von 45% der
Schiiler in Handel, Handwerk und Gewerbe titig, 35% lebten von der
Landwirtschaft, wobei neben Bauern eine groflere Zahl von Gutsbesit-
zern, auch Grofigrundbesitzern, anzunehmen ist.* Eine ansonsten typi-
sche Rekrutierungsbasis des hoheren Schulwesens, die Beamtenschaft
(einschliefllich des Offizierskorps), fehlte infolge des Wechsels der Staats-
hoheit fast vollig, wohingegen drmere, z.T. zur Polonisierung neigende
Schichten zumal des lindlichen Deutschtums erst ,,entdeckt” wurden, als
die politischen Bedingungen dazu zwangen, die dem Gymnasium ange-
gliederte Vorschule in eine vollgiiltige Volksschule umzuwandeln.

7 Roman Lutman, Emigracja Niemcéw z Pomorza w okresie powojennym (Die Ab-
wanderung der Deutschen aus Pommerellen in der Nachkriegszeit), in: Stan posiada-
nia ziemi na Pomorzu. Zagadnienia historyczne i prawne. Protokét obrad oraz refe-
raty naukowe, wygloszone na I1I Naukowym Zjezdzie Pomorzoznawczym, odby-
tym dnia 31 pazdziernika 1932 roku w Poznaniu (Der Stand des Grundbesitzes in
Pommerellen. Historische und rechtliche Probleme. Protokoll der Beratungen und
der wissenschaftlichen Vortrige, gehalten auf der 3. wissenschaftlichen Tagung fiir
Pommerellenkunde am 31. Oktober 1932 in Posen). Torua 1933, S. 172-184, bes.
S. 174 (Pami¢tnik Instytutu Battyckiego. 11.). Danach lebten in dem Teil Westpreu-
Bens, der 1920 zu Polen kam, nach der Volkszihlung von 1910 nur etwa 420000 Deut-
sche.

8 Nach einer von Schulleiter Rombusch zusammengestellten Ubersicht. Bundesarchiv
Koblenz (BA), R57 neu, 1098-19.
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3. Die Griindungs- und Aufbauphase 1920-1929

Die Anfangsjahre des Deutschen Privatgymnasiums in Graudenz bieten
Anlaf zu manch iiberraschender Beobachtung, die dem tradierten Bild
von jener Zeit widerspricht. Wihrend die polnische Politik gegeniiber der
deutschen Bevélkerung WestpreuBens und Posens gemeinhin unter das
Schlagwort der »Entdeutschung® gestellt wird,” finden sich im Umbkreis
unserer Schule kaum diesbeziigliche Klagen; und wihrend eine Sejmkom-
mission 1920 den Unmut der polnischen und kaschubischen Einwohner
Pommerellens iiber negative, z.T. skandalése Begleiterscheinungen der
Gebietsiibernahme deutlich artikulierte,” richteten zwei der ersten drei
Schulleiter (Peters und Rombusch) — auch noch nach Ablauf mehrerer
Jahre und aus ,sicherer® Entfernung — Kritik und Protest weit mehr an
die deutsche als an die polnische Adresse.!

Gewiff ist als Hintergrund im Auge zu behalten, dafl die Gebietsabtre-
tung ein deutscherseits grundsitzlich unerwiinschter Vorgang war, der
dann auch, indem er die Deutschen aus Angehérigen der herrschenden
Mehrheit in eine unterlegene Minderheit verwandelte, eine Reihe unlicb-
samer Entwicklungen nach sich zog. Doch schon die Ubernahme der
offentlichen Schulen durch den polnischen Staat, gelegentlich als
»Austreibung® der deutschen Schiiler und Lehrer aus ihren angestammten
Anstalten bezeichnet,? verlief in einer durchaus differenziert zu betrach-
tenden Weise. Jedenfalls am Graudenzer Beispiel fillt auf, daf es eine

?  Vgl. Hermann Rauschning, Die Entdeutschung Westpreuflens und Posens. Zehn Jah-
re polnischer Politik. Berlin 1930. Jetzt im Nachdruck hrsg. und mit einem vorziigli-
chen Uberblick iiber die einschlagige Literatur versehen von Wolfgang Kessler, Die
Abwanderung der Deutschen aus Westpreuien und Posen nach dem Ersten Welt-
krieg. Ein Beitrag zur Geschichte der deutsch-polnischen Beziehungen 1919-1929.
Essen 1988.

1 Sejm Rzeczypospolitej o Pomorzu w 1920 roku. Sprawozdanie Komisji Pomorskiej
(Der Sejm der Republik Polen iiber Pommerellen im Jahre 1920. Der Bericht der
Kommission fiir Pommerellen). Bearbeitung, Einfithrung und Erliuterungen v. Jézef
Borzyszkowski u. Przemystaw Hauser. Gdassk 1985.

11 Siehe unten, Anm. 17.

2 Vgl. mehrere nach 1939 erschienene Veréffentlichungen des Leiters der Hauptge-
schiftsstelle des ,Deutschen Schulvereins in Polen®, Otto Schénbeck: Bauten des
Deutschen Schulvereins im ehemaligen Polen, Sonderdruck aus: Zentralblatt der
Bauverwaltung vereinigt mit Zeitschrift fiir Bauwesen 60 (1940), H.6, H. 27 und
H. 32, Vorwort [unpag.]; ders., Vom Schulen-Bauen in Polen. Erinnerungen an die
Bautitigkeit des deutschen Schulvereins, in: Deutsche Schulzeitung in Polen 19
(1940), Nr. 12 (Schlunummer), S.196-199; ders., Dennoch. Erinnerungsheft fiir die
deutschen Lehrer in Polen 1919/1939. Bromberg 1940, S.24.
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recht lange Ubergangszeit gegeben hat, die die Auffassung von einem radi-
kalen ,,Schnitt (in zeitlicher Hinsicht) zwischen deutschem und polni-
schem Schulwesen und von der strikten organisatorischen Abgrenzung
zwischen den Schulen der neuen Staatsnation und denen der Minderheit
nicht bestatigt.

Graudenz verfiigte seit der Jahrhundertwende tiber drei héhere Schulen
— Gymnasium, Oberrealschule und Oberlyzeum —, an denen der Unter-
richt ausschliefflich in deutscher Sprache erteilt wurde (es gab Polnisch
auch nicht als Fach), und die bis Anfang 1920 auch fast nur von deutschen
Schiilern besucht wurden. Zwar ist — wie in zahlreichen anderen Stadten
des abgetretenen Gebiets auch — kurz vor der Gebietsabtretung ein
,2Deutscher Schulverein® gegriindet worden, doch brauchte dieser in den
ersten Monaten noch nicht titig zu werden, da den deutschen Oberschii-
lern an ihren bisherigen Schulen ein deutscher Unterricht erhalten blieb.”
Eine rechtliche Handhabe gab es aufgrund des deutsch-polnischen Beam-
tenabkommens vom 9.11.1919 nur fiir die Entlassung deutscher Lehrkrif-
te, fiir die der polnische Staat keine Verwendung zu haben meinte, die sich
politisch — etwa im Sinne des Deutschen Ostmarkenvereins — uner-
wiinscht exponiert hatten, oder die den polnischen Diensteid verweiger-
ten. Doch muf festgestellt werden, dafl — wie gerade auch die Studienrite
Peters und Rombusch bezeugen — eine grofie Zahl von Lehrern freiwillig
abgewandert ist, als der staatliche Hoheitswechsel Realitit wurde. So
erscheint es nicht ganz zufillig, dafl an der Schule, deren Lehrerkollegium
den deutlichsten Beweis einer durchaus fragwiirdigen ;patriotischen®
Gesinnung gegeben hatte, am Staatlichen (einst Kéniglichen, nun ,Klassi-
schen®) Gymnasium, im Schuljahr 1920/21 mit dem Abbau der deutschen
Klassen begonnen wurde, indem keine neue Sexta mit deutscher Unter-
richtssprache eingerichtet wurde."

13 Arnold Kriedte, Der ,,Deutsche Schulverein in Grudziadz®, in: Festschrift zur Ein-
weihung des neuen Hauses der Goetheschule [= I. Jahrbuch]. 0.0.0.]. [Grudzigdz
1932], S.85f. Auch in Berlin war man {iber die Entwicklung gut unterrichtet. Ende
Juni 1920 erklirten der Allgemeine Deutsche Schulausschuff (ADS) und der Deutsche
Schulverein in Polen (DSV), beide mit Sitz in Bromberg, in ihrem ,Fiirsorge- und
Haushaltsplan® fiir das Schuljahr 1920/21 gegeniiber dem interfraktionellen Ostaus-
schuf: ,In Graudenz besteht ein deutscher Schulverein, der bisher noch keine héhere
Schule ins Leben zu rufen brauchte, da die 6ffentlichen Schulen noch die deutsche
Unterrichtssprache beibehalten haben. Es wird aber zweifelsohne die baldige Poloni-
sierung der Anstalt erfolgen und die Griindung einer h8heren Privatschule fiir Grau-
denz notwendig werden.“ Archiv des Instituts fiir Zeitgeschichte, Miinchen (IFZ),
MA 195/2, Bd. 1064, BL.486.

14 Nach dem Brief von Schulleiter Peters an seinen Nachfolger Rombusch (s. Anm. 17)
richtete die Lehrerschaft des Graudenzer Gymnasiums kurz vor der Ubergabe der
Stadt an Polen folgendes Telegramm an den preuflischen Kultusminister: ,Lehrerkol-
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Dies gab dem ,,Deutschen Schulverein in Graudenz® Veranlassung zur
Griindung einer Privatschule, die zwar schon in ihrem ersten Schuljahr
stolz ,Deutsches Privat-Realgymnasium® genannt wurde, tatsichlich aber

zundchst nur aus der einen Anfangsklasse mit Latein als erster Fremdspra- |

che bestand, die am Klassischen Gymnasium nicht mehr zustande gekom-
men war. Und wie zur lllustration der Vielfalt der Entwicklung war das
erste Domizil des Privatgymnasiums ein Klassenzimmer in der bislang
von der Stadt unterhaltenen Oberrealschule, die eben in ,Mathematisch-
Naturwissenschaftliches Gymnasium“ umbenannt und bald darauf ver-
staatlicht wurde. Die Schule verfiigte neben im Aufbau befindlichen pol-
nischen Klassen noch tiber einen vollstindigen deutschen Parallelzug.
Neben der ,privaten® deutschen Sexta von etwa 30 Schiilern safl also unter
demselben Dach eine ,staatliche®, zahlenmiflig eher noch stirkere deut-
sche Anfangsklasse! Zwar bezog die Privatschule im folgenden Schuljahr
eigene, allerdings immer noch sehr provisorische Raumlichkeiten,® doch
blieb im ersten Jahrzehnt der polnischen Herrschaft ein z.T. osmotisches,
zumindest aber komplementires Verhiltnis zwischen dem Klasse um
Klasse wachsenden Privatgymnasium und den deutschen Parallelklassen
an den formell ,polonisierten® 6ffentlichen Gymnasien bestehen. Dies
ging so weit, daf} 1926, als die Schulbehérde unter Hinweis auf die unzu-
lingliche Ausstattung des Privatgymnasiums dessen weiteren Aufbau un-
tersagte, die Schiiler der siebten Klasse auf das Mathematisch-Naturwis-
senschaftliche Gymnasium tiberwechseln durften, wo sie zwei Jahre spi-
ter das Abitur ablegen konnten. Deutsche Lehrkrifte, die die deutschen
Klassen an den Staatsgymnasien betreuten, erteilten auch Unterricht an
der Privatschule und traten nach und nach ganz in deren Dienste iiber.
Fast unglaublich erscheint es, daff Hans Rombusch, nachdem er im Januar
1922 auf Vorschlag seines Vorgesetzten, des (polnischen) Direktors des

legium des Gymnasiums Graudenz bittet um genaue Klarstellung folgender Worte
der Versetzungsverfiigung: ,Der Versetzte hat so lange an der bisherigen Dienststelle
zu verbleiben, bis dies unméglich gemacht wird.c Wir halten uns durchaus fiir berech-
tigt, gleichzeitig mit den deutschen Truppen Graudenz zu verlassen, da wir sonst Fiir
unsere Person und Habe stirkste Gefahr befiirchten.”

' ImSommer 1921 mietete der Schulverein von der evangelischen Kirche das ehemalige
Pfarrhaus (zuletzt wohl Kiisterhaus) in der Pohlmannstrafle (ul. Mickiewicza) 15 an.
Als dem Privatgymnasium zu Beginn des Schuljahrs 1922/23 zwei private Vorschulen
angegliedert wurden, wurden die Vorschulklassen im ,Pfarrhaus® untergebracht,
wihrend fiir die Gymnasialklassen das im Besitz des Evangelischen Frauenvereins
befindliche ehemalige Lupusheim in der Oberen Bergstrafie (ul. Nadgérna) 15 gemie-
tet wurde, ein Hinterhofgebiiude, das zuletzt einer privaten Hautklinik gedient hatte.
Bis zur Fertigstellung des Klassenfliigels des Neubaus an der Jahreswende 1930/31
blieb es — abgeschen von cinigen Renovierungen und Erweiterungen — bei diesem
Zustand.
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Klassischen Gymnasiums, vom Schulkuratorium zum Leiter des Deut-
schen Privatgymnasiums bestimmt (!) worden war, noch anderthalb Jahre
lang hauptamtlich im Staatsdienst titig blieb.'
. Hieran schliefit die Beobachtung an, daf} das vorherrschende Konflikt-
verhiltnis in den ersten neun Jahren der Graudenzer Privatschule nicht,
wie man erwarten kénnte, das zwischen Schule und Schulbehoérde, also
zwischen der deutschen und der polnischen Seite, gewesen ist, sondern
das Verhiltnis zwischen Schulleitung und Lehrerschaft auf der einen,
Schulverein und Elternschaft auf der anderen Seite. In dieser Hinsicht
beziehen die brieflichen Mitteilungen, die Walter Peters nach seiner Aus-
weisung aus Polen im hessischen Dillenburg niederschrieb, ebenso
unmiflverstindlich Stellung wie die fiir den ,Deutschen Schulverein in
Polen® bestimmten Aufzeichnungen Hans Rombuschs von 1929 und des-
sen Beitrag zur Ost-Dokumentation des Bundesarchivs nach dem Zwei-
ten Weltkrieg.” Die Griinde fiir die mit den Jahren eher zunehmenden
Spannungen lagen vornehmlich im Selbstverstindnis des Ortsschulvereins
als des verantwortlichen Schultrigers, das sich sowohl in einer sehr kauf-
minnischen Betrachtungsweise der mit der Schulunterhaltung verbunde-
nen Personal- und Sachkosten als auch in pidagogisch inakzeptablen Ein-
griffen in Disziplinar- und Unterrichtsangelegenheiten duflerte; doch
boten zweifellos auch Unzulinglichkeiten des Lehrkorpers (einschlief-
lich des Schulleiters) Anlafl zur Kritik.

Demgegeniiber iiberwiegt, was die staatliche Schulbehorde betrifft,
zunichst der Eindruck des Gewihrenlassens, in der zweiten Hilfte der
zwanziger Jahre zumindest der einer bei aller biirokratischen Strenge kon-
zilianten, jedenfalls rational nachvollziehbaren Haltung. Zwar entstanden
der Schule mancherlei Schwierigkeiten etwa durch die Anforderungen,
die an die Anerkennung der Examina und die polnischen Sprachkennt-
nisse der Lehrer gestellt wurden, doch erschienen diese auf ein bestimmtes
Qualifikationsniveau zielenden Forderungen grundsitzlich nicht als
unbillig; ja, die immer nachdriicklicher werdenden Vorhaltungen der

16 Vgl. Darstellung des Vorgangs in Rombuschs Schulchronik (s. Anm. 17), bes. BL. 121.
u. 21.

17 Vor und nach seinem Riicktritt vom Amt des Schulleiters im Sommer 1929 stellte
Rombusch auf Veranlassung der Hauptgeschiftsstelle des Deutschen Schulvereins in
Polen eine Ubersicht {iber die Entwicklung der Schule von 1920 bis 1929 zusammen
(Archiwum Pafistwowe w Bydgoszczy (Staatsarchiv Bromberg) (APB), Nr.391,
Sign.322/1, Bl.1-90). Einen Brief seines Vorgingers Peters, in dem dieser die Jahre
des Umbruchs 1920/21 schilderte, filgte er seiner eigenen Darstellung ein (ebenda,
Bl.1-12). Rombuschs spiterer Bericht iiber seine Graudenzer Zeit: BA, Ost-Dok. 8/
13; iiber seine Bromberger Jahre ab Herbst 1929: ebenda, Ost-Dok. 8/285.
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Schulaufsichtsbeamten (Visitatoren) wegen der unzulinglichen Unter-
bringung und Ausstattung des Privatgymnasiums betrachtete die Schul-
leitung als willkommene Schiitzenhilfe in den Verhandlungen mit dem
Schulverein.

So scheinen in der Aufbauphase der Schule im Verhiltnis zur Behdrde
bzw. — allgemeiner gesprochen — zur ,polnischen Seite“ nur zwei Sach-
verhalte wirklich problematisch gewesen zu sein: zum einen die Rolle der
Polonisten, der Lehrer der polnischen Sprache, die auf Dringen des Schul-
kuratoriums angestellt wurden und bei denen es sich nach dem damaligen
Ausbildungsstand nur um ethnische Polen handeln konnte; ihnen war
zugedacht, als Propagandisten der polnischen Sache zu wirken und
zugleich — wenn auch in unterschiedlicher Intensitit — als Berichterstat-
ter fiir die Behdrde zu fungieren.” Befremden konnte auch der rigide
Modus der Reifepriifung hervorrufen, die im Sommer 1929 erstmals am
Deutschen Privatgymnasium in Graudenz abgenommen werden konnte.
Fiir die miindliche Priifung von ganzen 15 Kandidaten wurden fiinf Tage
benstigt, weil jeder Priifling in acht Fichern jeweils 15-20 Minuten lang
(gelegentlich auch linger) examiniert wurde. Es konnte — auch wenn das
Vorgehen im Vergleich mit der an den Staatsgymnasien iiblichen Praxis
nicht als bewufte Schikane interpretiert werden mufl®® — keine pidago-
gische Rechtfertigung dafiir geben, wenn an einzelnen Tagen von 9 bis 22
Uhr oder sogar bis nach Mitternacht gepriift wurde. Unter diesen
Umstinden konnte Schulleiter Rombusch noch recht zufrieden damit
sein, dafl zwei Drittel der Kandidaten bestanden; ihm bestitigte das

# Vgl. dazu die auch sonst aufschlufreichen Erinnerungen des Schulkurators
Michat Pollak, Wspomnienia Kuratora Okregu Szkolnego Pomorskiego (11T 1931 ~
IX 1932) (Erinnerungen des Kurators des Schulbezirks Pommerellen 1931/32), in:
Studia (wie Anm. 3) 6 (1960), H.2, S.333-376, hier S.351.

¥? Der Umfang vor allem der miindlichen Reifepriifung hing ab vom rechtlichen Status
der Anstalt, deren Absolventen gepriift wurden: Die ,einfachste* Form des Abiturs
wurde an Anstalten abgenommen, die die vollen Rechte staatlicher Schulen besafien,
wihrend die Absolventen von Schulen ohne dieses sog. Offentlichkeitsrecht wie
Externe (Extraneer) behandelt und einem sehr strengen Examen vor fremder Kom-
mission unterzogen wurden. Hierin lag natiirlich, wenn der Staat mit der Erteilung
des Offentlichkeitsrechts an Privatschulen der Minderheiten geizte, die Moglichkeit
der Diskriminierung. Auf der anderen Seite ist aber offenbar auch an den polnischen
Staatsgymnasien wihrend des Abiturs ein solcher Druck ausgeiibt worden, daft sich
angesichts ciner wachsenden Zahl von Suiziden von Reifepriifungskandidaten Kul-
tusminister Czerwifiski genétigt sah, in einem Erlafl vom 25.4.1931 (Nr.11-9333/31)
die Vorsitzenden und Mitglieder der Staatlichen Priifungskommissionen zum ,rich-
tigen Verhalten gegeniiber der Jugend, die in die Reifepriifungen geht” zu ermahnen.
Archiwum Akt Nowych w Warszawie (Archiv Neuer Akten) (AAN), MWRiOP,
Sign. 168, S.128-130.
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Ergebnis, ,da das gewagte Experiment des Aufbaus der Schule unter
schwierigsten Verhiltnissen“ gelungen sei.”

Im Laufe der zwanziger Jahre wuchs auch der Einflufl der Hauptge-
schiftsstelle des Deutschen Schulvereins in Polen auf die Geschicke des
Graudenzer Privatgymnasiums. Die Lehrergehilter konnten nur bezahlt,
bauliche Mafinahmen nur durchgefithrt, Unterrichts- und Einrichtungs-
gegenstinde nur angeschafft werden, wenn die Schule in zunehmendem
Mafe von der Hauptgeschiftsstelle finanziell unterstiitzt wurde; zudem
konnte sich diese als entscheidende Disziplinarinstanz in Erinnerung
bringen, da sie hiufig als Schlichter in den Auseinandersetzungen zwi-
schen Schule und Ortsschulverein in Anspruch genommen wurde. Daf}
der Zentralschulverein in Bromberg weniger Dachverband formell selb-
standiger Privatschulen als vielmehr Auflenposten Berlins mit Behorden-
charakter war, ahnten wohl viele; doch diirften Name und Aufgabe der
,Deutschen Stiftung®, der mafigeblichen, im Grunde staatlichen Institu-
tion zur Unterstiitzung des Deutschtums in den abgetretenen Gebieten,
wohl nur einem kleinen Kreis Eingeweihter bekannt gewesen sein.”

Die frithen Jahre der Graudenzer Schule waren nicht nur von materieller
Kargheit und internen Konflikten geprigt; zwar wire die Schule, hitte sie
nur bis 1929 bestanden oder iiber dieses Datum hinaus in den bisherigen
Formen fortexistiert, nur von geringem historischen Interesse, aber auch
in der Aufbauphase wurden Dinge vorbereitet, die im spéteren, bedeu-
tungsvolleren Abschnitt der Schulgeschichte fruchtbar werden sollten. So
ist hervorzuheben, wie engagiert sich viele Lehrkrifte — den widrigen
Umstinden zum Trotz — um die Rezeption der Reformpidagogik und
der preuflischen Schulreform bemiihten und insbesondere den Gedanken
des Arbeitsunterrichts in die Praxis umzusetzen versuchten.

4. ,FEine ,nationale Minderheitsschule’ mit dem Charakter einer mo-
dernen Versuchsschule®

Die Mehrzahl der in Graudenz und seiner Umgebung titigen deutschen
Lehrer — auch der im Staatsdienst stehenden — war in den zwanziger Jah-
ren im ,Landesverband deutscher Lehrer und Lehrerinnen in Polen®

20 Schulchronik Rombusch 1929 (wie Anm.17), B1.19.

2t Zyur ,Deutschen Stiftung® grundlegend Norbert Krekeler, Revisionsanspruch und
geheime Ostpolitik in der Weimarer Republik. Die Subventionierung der deutschen
Minderheit in Polen 1919-1933. Stuttgart 1973; insbesondere zum ,Deutschen Schul-
verein in Polen® auch Schénbeck, Dennoch (wie Anm.12).
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organisiert.” Der im Juli 1920 in Bromberg gegriindete Verband umfafite
Lehrkrifte aller Schularten und erstreckte sich mit seinen Bezirksvereinen
nach und nach auf ganz Polen; 1928 gehorten ihm etwa 1500 Mitglieder
an. Unzweifelhaft war die wichtigste Aufgabe des Verbandes die Pflege
des nationalen Zusammenhalts. So beschlof§ etwa die fiinfte Bundesta-
gung in Posen 1926: ,An deutschen Schulen diirfen nur Lehrer arbeiten,
die in Volksverbundenheit stehen mit ihren Stammesbriidern.“” Dafl man
sich in diesem Zusammenhang rege tiber die pidagogischen und schulpo-
litischen Tendenzen im Deutschen Reich informierte, um in enger Ver-
bindung mit dem Mutterland zu bleiben, kann nicht verwundern. Es muf}
aber erstaunen, mit welchem Nachdruck und mit welchem Enthusiasmus
gerade die progressivsten Ansitze rezipiert worden sind. Im , Ersten Jahr-
buch deutscher Lehrer in Polen®, das 1923 erschien, war etwa ein Viertel
des Umfangs dem Thema ,Neue Erzichung® gewidmet; dabei gehorte die
Mehrzahl der reichsdeutschen Autoren (Oestreich, Kawerau, Hilker,
Mies, Zschech) dem ,,Bund Entschiedener Schulreformer® an! Der Her-
ausgeber, Willi Damaschke, bekannte: , Auch uns ist wie den Entschiede-
nen Schulreformern ,Politik‘ liebende Einordnung in das Ganze und dar-
um wollen wir wie sie einen Geschichtsunterricht im Geiste der Beson-
nenheit, eine Erziehung zum freien sozialen Volksstaat und zum vélker-
umspannenden Gemeinsinn. Auch uns ist wie ihnen ,Deutschtum® nicht
etwas Naturwissenschaftliches, Rassenhaftes, Machtpolitisches, sondern
rein Seelisches — Durchgang zum Menschentum!“*

Hatte das erste Jahrbuch Grundsatzartikel gebracht, so wollte das zwei-
te ,Jahrbuch deutscher Lehrer in Polen® (1928) unter der Rubrik ,Neue
deutsche Schulen® iiber praktische Erfahrungen informieren. So berichte-
ten u.a. Paul Geheeb tiber die Odenwaldschule, Willy Steiger iiber die
Hellerauer, Georg Schwenzer iiber die Dresdner Versuchsschule,
Dr. Fritz Karsen tiber die Aufbauschule in Berlin-Neukslln. Mit Riick-
sicht auf den Umfang des Jahrbuchs hatten weitere Aufsitze iiber ,Lietz
und das deutsche Landerzichungsheim“ und iiber Versuchsschulen in

2 Vgl. Erstes Jahrbuch deutscher Lehrer in Polen, im Auftrage des Landesverbandes
deutscher Lehrer u. Lehrerinnen in Polen hrsg. von Willi Damaschke. Bydgoszcz
1923, 8.32; Jahrbuch deutscher Lehrer in Polen. {...) hrsg. v. Willi Damaschke. Byd-
goszcz 1928, S.501f.; s. auch die Chronik: Aus der Geschichte des Landesverbandes.
Zusammengestellt von E. Urban, in: Deutsche Schulzeitung (wie Anm. 12), S.174-
178; zur Titigkeit des Zweigvereins Graudenz: APB, Bestand ,Landesverband deut-
scher Lehrer und Lehrerinnen in Polen®, Sign. 13.

% Jahrbuch 1928 (wie Anm.22), S.16.

% Erstes Jahrbuch (wie Anm.22), S.7. Etwas zu unkritisch: Richard Breyer, Willi
Damaschke— Leben und Werk. Volksschulmann — Volksbithnenmann — Volkshbil-
dungsmann, in: Westpreufen-Jahrbuch 37 (1987), S.73-82.
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Chemnitz und Hamburg sowie ein zusammenfassender Bericht Karsens
iiber ,, Werden und Sein der deutschen Versuchsschulen“ nicht aufgenom-
men werden kénnen.

An den Uberblick iiber die vielfiltigen rezeptiven Bemithungen beider
von ihm herausgegebener Jahrbiicher (wie auch der ,Deutschen Schulzei-
tung in Polen® und der Vereinssitzungen des Lehrerverbandes) schlof}
nun Damaschke den bemerkenswerten Wunsch an: ,Hoffentlich kom-
men auch wir bald zu einer deutschen Versuchsschule in Polen, die inson-
derheit den eigenartigen Aufgaben und Problemen der ,nationalen Min-
derheitsschule‘ nachgeht. (...) Eine ,nationale Minderheitsschule’ mit
dem Charakter einer modernen Versuchsschule fehlt leider noch immer in
der ,neueuropiischen Erziehungsbewegung‘. Und doch gehéren 30 Mil-
lionen in Europa nationalen Minderheiten an! Wann wird die Zeit kom-
men, wo sie nicht mehr die ,Parias‘ der muttersprachlichen Bildung
sind ?“®

Wenn Damaschke von einer Minderheitsschule mit dem Charakter
einer modernen Versuchsschule sprach, meinte er zunichst wohl eine
Schule, die nicht wegen ihrer besonderen Lage zu einem piadagogisch-bil-
dungspolitischen Schatten- oder ,Paria“-Dasein verurteilt war, sondern
sich auf hohem Niveau und dem neuesten Stand befand. Dies verlangte,
auch die Schulen der nationalen Minderheiten nicht als blofie Reservate
der Identititsbewahrung zu erhalten, sondern sie im Sinne der Reform-
pidagogik umzugestalten. Zugleich aber hatte sich das experimentelle
Bemiihen auf die ,eigenartigen Aufgaben und Probleme der ,nationalen
Minderheitsschule“ selbst zu richten. Hier war die Grundfrage, wie die
Anspriiche der Minderheit und der Mehrheit, die Kultivierung der Beson-
derheit und die Respektierung der Allgemeinheit miteinander zu verein-
baren seien. Es will, auch wenn eine Bezichung expressis verbis nicht
nachweisbar ist, scheinen, als sei kaum eine andere deutsche Schule in
Polen der Verwirklichung von Damaschkes programmatischer Forderung
— in ihrem doppelten Sinn — so nahe gekommen wie das Deutsche Pri-
vatgymnasium in Graudenz in den Jahren 1929-1939.

5. Das Schliisseljahr 1929

An der Jahreswende 1928/29 verdichtete sich offenbar bei den fiir das
Schicksal der Graudenzer Privatschule Verantwortlichen — auch denen in

25 Jahrbuch 1928 (wie Anm.22), Vorwort.
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Bromberg und Berlin — der Eindruck: ,So geht es nicht mehr weiter.“
Der Ortsschulverein vermochte kaum noch die Hilfte der mit der Schul-
unterhaltung verbundenen Kosten aufzubringen, verlief§ sich aber darauf,
dafl der Deutsche Schulverein in Polen mit den ihm aus dem Reich zuflie-
Benden Mitteln das Defizit decken werde. Lenkende Vorgaben aus Brom-
berg — auch schulpolitischer Art — wies der Vereinsvorsitzende, Kauf-
mann Richard Hein, ein integrer, aber unbeweglicher und reizbarer
Mann, zuriick; dem souverinen Leiter der Hauptgeschaftsstelle, Dr. Otto
Schonbeck, war es kaum noch moglich, mit ihm zu verkehren. Auch das
Verhiltnis der Lehrerschaft und des Schulleiters zu Hein stand nicht sel-
ten am Rande des ,Abbruchs der Beziehungen“. Doch auch Direktor
Rombusch fehlte es an der notwendigen Autoritit: einmal fungierte er als
Sprecher der Lehrerschaft gegeniiber dem Schultriger, ein anderes Mal sah
er sich durch deren ,kollegiale” Opposition blogestellt. In der deutschen
Bevlkerung genossen Kollegium und Schulleitung keinen sehr guten
Ruf.

In dieser angespannten Situation war der dringend erforderliche Schul-
neubau zu planen. Ebenso eigensinnig wie dilettantisch gingen Lehrer-
schaft und Schulverein daran, ortsansissige Bau- und Maurermeister mit
Entwiirfen zu beauftragen; Bromberg wurde zunichst an den Planungen
kaum beteiligt, obwohl von dort — wiederum mit grofier Selbstverstind-
lichkeit — der Lowenanteil der Baukosten erwartet wurde. Dies rief
Dr. Schénbeck auf den Plan. Offenbar von der Deutschen Stiftung unter-
stiitzt, bewog er den heimlichen Fiihrer des Graudenzer Deutschtums,
den Buchhindler Arnold Kriedte, dazu, fiir die Zeit der Bauarbeiten selbst
den Schulvereinsvorsitz zu iibernehmen. Hein wurde nahegelegt, krank-
heitshalber auf sein Amt zu verzichten. Auf der Jahreshauptversammlung
des Deutschen Schulvereins in Graudenz am 17.4.1929 wurde Kriedte
zum Vorsitzenden gewshlt. Bereits einige Tage zuvor lief Schénbeck ihm
»Vorschlige iiber die Neuordnung der Finanzen® zukommen; ausdriick-
lich betonte er, es sei nicht gut, ,wenn diese Dinge in der Mitgliederver-
sammlung besprochen oder auch nur beriihrt* wiirden.

Nicht zuletzt mit Blick auf die strengen Berliner Rechnungspriifer woll-
te Schénbeck ,,zu einem festen Haushaltsplan kommen, so daf der 6rtli-
che Schulverein lediglich noch die Verpflichtung hitte, eine bestimmte
Summe an Schulgeldern jihrlich aufzubringen, wihrend wir von uns aus
die gesamten iibrigen Verwaltungskosten iibernehmen, also alles, was mit

% Schénbeck an Kriedte, 10.4.1929. APB, Nr. 391, Sign.322/1, Bl 183.
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Gehiltern und Schulbetrieb zusammenhingt“.” Was hier als Entlastung
schmackhaft gemacht wurde, bedeutete fiir den Ortsschulverein auch
einen Verlust an Autonomie. In einer auflerordentlich bemerkenswerten
Formulierung verglich Schénbeck die deutsche Privatschule —und sicher
nicht nur die in Graudenz — mit einer Anstalt in kommunaler Trager-
schaft, wie es sie zu ,preuflischer” Zeit gegeben hatte; danach tibernahm
der Ortsschulverein die Rolle der Stadtverwaltung (Schuldeputation),
die Hauptgeschiftsstelle die ,der fritheren staatlichen Schulaufsichts-
behorde”.®

Damit erwies sich das deutsche Privatschulwesen in Pommerellen und
Posen etwa zehn Jahre nach seinem Entstehen als Fiktion: Schon die kom-
munalen Schultriger des 19. Jahrhunderts, denen immerhin regulire
Steuereinnahmen zur Verfiigung standen, waren nicht in der Lage gewe-
sen, ein weiterfiihrendes Bildungswesen aus eigenen Kriften zu unterhal-
ten; wie sollten es dann Schulvereine sein, denen fast nur die interessierten
Eltern angehérten, die neben den Schulgeldabgaben noch die ,normale®
Steuerlast driickte? Fine paradoxe Schluf8folgerung dringt sich auf: Die
polnischen Behorden wollten ein auf offentlich-rechtlicher Grundlage
arbeitendes, 6ffentliche Mittel autonom verwaltendes Minderheitsschul-
wesen innerhalb des polnischen Staates nicht zulassen. Indirekt férderten
sie damit, daf zumindest der private Sektor des deutschen Schulwesens
mehr und mehr 6ffentlich-rechtlichen Charakter erhielt —allerdings han-
delte es sich hierbei um deutsches Recht und um deutsche Verwaltungs-
strukturen. Der polnischen Schulverwaltung blieb nur tibrig, in Konkur-
renz mit dieser anderen ,Schulbehérde ihr iibergeordnetes Aufsichts-
recht in Erinnerung zu bringen.”

27 Schénbeck an Kriedte, 9.2.1929. Ebenda, Bl.213f. Zum Zusammenhang s. Geheimes
Staatsarchiv Preuflischer Kulturbesitz, Berlin-Dahlem (GStA), Rep.151/313 (Ge-
schiftsverkehr der Deutschen Stiftung Berlin mit den Deutschtumsorganisationen
1928/29).

28 Hauptgeschiftsstelle des Deutschen Schulvereins in Polen an Deutschen Schulverein
in Graudenz, 12.4.1929 (Nr.854/29). APB, Nr.391, Sign. 322/8.

2 Bemerkenswerterweise gesteht der bereits in Anm. 18 zit. Kurator Pollak in seinen
Erinnerungen (hier S.366) ein, auch das polnische Gymnasium in Danzig, das offi-
ziell von einem Schulverein (Macierz Szkolna) unterhalten wurde, sei ,,in Wahrheit
im Laufe der Zeit zu einer verkappten polnischen Staatsschule geworden®. Die Mittel
zur Unterhaltung des Gymnasiums seien in wachsendem Mafie aus dem polnischen
Staatshaushalt gekommen. — Zu dieser Praxis hitte man sich ja durchaus im Rahmen
einer Vereinbarung auf Gegenseitigkeit bekennen kdnnen — wenn schon die ,Privat-
heit“ eines einigermaflen entwickelten Minderheitsschulwesens Fiktion ist, zahlt ein
Staat fiir die Konnationalen im Ausland lieber als fiir die andersnationalen Minder-
heiten im eigenen Land. Dies lieflen die auch sonst durch Nichtanerkennung von
Realititen gekennzeichneten Beziehungen zwischen dem Deutschen Reich bzw. der
Freien Stadt Danzig und Polen aber offenbar nicht zu.
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Auf unmittelbares Eingreifen der Deutschen Stiftung scheint es zuriick-
zugehen, dafl kein einheimischer Architekt den Auftrag erhielt, den Neu-
bau des Deutschen Privatgymnasiums in Graudenz zu planen, sondern
dafl im Frithjahr 1929 der Danziger Regierungsbaurat Albert Kriiger mit
dieser Aufgabe betraut wurde. Kriiger (geb. 1886 in Biere bei Magdeburg,
gest. 1971 in Kassel) war seit dem zweiten Jahrfiinft des 20. Jahrhunderts
in der Bauverwaltung der Stadt Danzig titig; 1929 befand er sich auf dem
Hohepunkt seiner Karriere, nachdem er zum Regierungsbaurat beférdert
und zum Leiter des stidtischen Hochbauamts ernannt worden war.®
Durch zwei eben fertiggestellte moderne Schulbauten in Danzig-Lang-
fuhr (Pestalozzischule und Helene-Lange-Schule) empfahl sich Kriiger,
ein kunstsinniger und auch in Restaurierungsarbeiten erfahrener Archi-
tekt, fiir die Graudenzer Aufgabe. Als Danziger besafl er in Polen Arbeits-
mdglichkeiten, die einem reichsdeutschen, gar beamteten Architekten
wohl versagt geblieben wiren. Auf der anderen Seite bot er der Deutschen
Stiftung nicht nur Gewihr fiir einen Schulbau, der die neuesten Tenden-
zen im Reich aufnahm, sondern lie als Beamter auch eine bessere Kon-
trolle der umfangreichen Mittel zu, die zur Finanzierung des Neubaus von
Berlin tiber Danzig nach Graudenz flossen.”

Kriiger entwarf die Goetheschule, wie die neue Schule im Jahr ihrer Fer-
tigstellung genannt werden sollte, in einem den Danziger Vorbildern ihn-
lichen, duBerlich niichternen, der ,Neuen Sachlichkeit® verpflichteten
Stil. Die reprisentative Schauseite des Gebaudes war in tiberlegter Kon-
zeption auf den siidlich anschlieBenden Sportplatz bezogen. Im Inneren
boten die in Zusammenarbeit mit den Lehrern entworfenen Klassen- und
Fachriume die giinstigsten Bedingungen fiir einen reformpidagogisch
inspirierten Unterricht, insbesondere Arbeitsunterricht. Den Leibes-
tibungen dienten nicht nur eine zeitgemaRe Turnhalle, sondern auch ein
Schwimmbecken und ein Ruderkasten im Souterrain. Dem Gemein-
schaftsleben standen spezielle Riume zur Verfiigung. Besondere Sorgfalt

% Fiir die Uberlassung biographischen Materials und weitere Informationen iiber ihren
Vater bin ich Frau Ilse Ruppert geb. Kriiger, Liineburg, zu groflem Dank verpflichtet.

' Der Bau der Goetheschule kostete schliefilich 2207415 Zt. Zu dieser Summe trugen
bei: die Elternschaft Graudenz (Schulverein) und verschiedene Spender 62900 Zt =
2,8%, der Deutsche Schulverein in Polen 668361 Zt = 30,3%, die Deutsche Stif-
tung 1466154 Zt (649 860RM) = 66,9%. Hauptgeschiftsstelle an Deutsche Stiftung,
14.2.1933 (Nr.476/33). APB, Nr.391, Sign.322/9. Dabei stammte der Anteil der
Deutschen Stiftung unmittelbar aus einem Spezialfonds des Auswirtigen Amtes,
wihrend der Zuschufl des Deutschen Schulvereins in Polen seinerseits wieder auf die
Deutsche Stiftung zuriickging, d.h. auf Mittel aus den Etats verschiedener Reichs-
und preuffischer Behorden, die in Polen privatwirtschaftlich vermehrt wurden.
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widmete Kriiger in Absprache mit Dr. Schonbeck und dem neuen Schul-
leiter Hilgendorf dem bildkiinstlerischen Schmuck der Schule. Zum einen
war man um Reproduktionen hervorragender Kunstwerke aller Zeiten
bemiiht. So bezog man von der Gipsformerei der Staatlichen Museen zu
Berlin Abgiisse der Stifterfiguren des Naumburger Doms; vor der Aula
wurden auf Stelen Biisten Platons, Bachs, Kants, Schillers und Mickie-
wiczs aufgestellt. Ein besonderes Verdienst Kriigers war aber die Schaf-
fung der sogenannten Gemildegalerie im Korridor des 2. Obergeschosses.
Auf seinen Aufruf hin stifteten zahlreiche deutsche Kiinstler der Gegen-
wart, unter ihnen Otto Dix, Lyonel Feininger, Kithe Kollwitz, Emil
Nolde, Max Pechstein und Christian Rohlfs, der Goetheschule originale
-Gemilde und Grafiken.”

War die Ernennung Hans Rombuschs zum Schulleiter weitgehend eine
Angelegenheit der polnischen Schulbehérde gewesen, so zog bei der Wahl
seines Nachfolgers die Hauptgeschiftsstelle in Bromberg die entscheiden-
den Fiden. Als Rombusch im Frithjahr 1929, amtsmiide, um seine Verset-
zung einkam, versuchten ihn weder der Ortsschulverein noch die Zentrale
umzustimmen; Rombusch erhielt einen weniger aufreibenden Posten am
Deutschen Privatgymnasium in Bromberg. In geschickter Diplomatie
gelang es Dr. Schénbeck, sowohlin Graudenz als auch beim Schulkurato-
rium den am Staatlichen Gymnasium mit deutscher Unterrichtssprache in
Thorn titigen Gymnasialprofessor Hans Hilgendorf als neuen Schulleiter
durchzusetzen.

Hilgendorf wurde am 26.11.1891 in Hermannsdorf (Radzicz), Kreis
Wirsitz (Wyrzysk), also im Regierungsbezirk Bromberg der Provinz
Posen, als Sohn eines Miihlenpichters geboren, wuchs aber in Thorn
auf.” Von 1911 bis zum Kriegsausbruch 1914 studierte er in Leipzig und
Heidelberg Germanistik, Anglistik, Romanistik und Philosophie. Nach
dem Kriegsdienst beendete er sein Studium in Leipzig und legte dort
im Juni 1919 die Wissenschaftliche Staatspriifung fiir das hohere Lehramt
ab. Bereits nach kurzem Referendariat wurde er im Mérz 1920 zum sichsi-
schen Studienassessor ernannt. Hierauf kehrte er in seine westpreuflische
Heimat zuriick; nach kurzer Titigkeit an der in Auflésung begriffenen
Realschile in Kulm kam er zur deutschen Filiale des Thorner Gym-
nasiums.

32 Dem Leben und Werk des Architekten Albert Kriiger beabsichtige ich einen eigenen

Aufsatz zu widmen.
3 Die biographischen Angaben verdanke ich im wesentlichen Herrn Tycho Hilgen-

dorf, Braunschweig.
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Die Tatsache, dafl Hilgendorf, obwohl polnischer Staatsbiirger und im
polnischen Staatsdienst stehend, 1922 heimlich auch die Pidagogische
Priifung fiir Preufien ablegte und zunichst zum preufischen Studienas-
sessor, 1927 zum Studienrat (mit einer sogenannten ,fliegenden® oder
»schwarzen® Planstelle) ernannt wurde, 148t darauf schliefen, daf} er zu
einem kleinen Kreis von Lehrkriften zihlte, die die mafigeblichen Berli-
ner Stellen fiir Fithrungsaufgaben im Schulwesen der deutschen Minder-
heit in Polen ausersehen hatten.”* Schon in seinen Thorner Jahren erwies
sich Hilgendorf als wertvolle Stiitze sowohl des deutschen Schulwesens
als auch der deutschen Gesellschaft der Stadt.

In Graudenz, wo er anfangs als ,, Auswirtiger® nicht nur freudig begriifit
wurde, verstand er es schnell, sich gegeniiber Kollegium und Offentlich-
keit Autoritit zu verschaffen, zugleich aber einen neuen, belebenden
Geist in die Schule und ihr Umfeld einziehen zu lassen, der kleinliche
Querelen bald in eine iberwundene Vergangenheit verwies; und obwohl
er iiber betrichtliches Geschick im Umgang mit polnischen Behérden ver-
fiigte und vielleicht konsequenter als seine Vorginger zur Respektierung
der politischen Existenzbedingungen der Schule aufrief, wurde offenbar
anders als bei diesen nie in Zweifel gezogen, daf} er ,iiberzeugt deutsch*’
dachte. Es erstaunt aber doch, mit welch geradezu revolutionirer Pro-
grammrede sich Hilgendorf im bislang recht provinziellen Milieu der
Stadt Graudenz und ihrer Umgebung einfiihrte. Ein halbes Jahr nach sei-
ner Amtsiibernahme stellte er in einem Artikel unter dem bezeichnenden
Titel ,,Ein deutscher Schulbau in Polen® einen Zusammenhang her zwi-
schen der Modernitit des geplanten Gebiudes und der der pidagogischen
Vorstellungen, die darin verwirklicht werden sollten: Ein neuzeitlicher
Bau werde entstehen, der ,zeugen wird vom Wollen und Kénnen der
Baukunst von heute, davon, dafl nirgends mehr als im modernen Zweck-
bau die ,neue Sachlichkeit* wertvolle und zukunftsweisende Leistungen
zu zeitigen vermag. Auffilliger noch wird sich in dem Graudenzer Schul-

**  Dies trifft auch auf die Direktoren der deutschen Privatgymnasien in Posen und
Bromberg, Vogt und Behrendt, und an der Goetheschule auf die Studienrite Bastian
und Dr. Bischoff zu, die zu Beginn der zwanziger Jahre noch im polnischen Staats-
dienst gestanden hatten. Vgl. Abwicklungsstelle des Deutschen Schulvereins in Polen
an Deutsche Stiftung, 16.11.1939, Tgb. Nr.2951/39. APB, Nr.391, Sign.322/5.

% Thea Wohlgemuth, Das deutsche Gymnasium in Thorn zwischen den Weltkriegen.
Berlin o.]. [1963], S.16-18.

3% Vgl. etwa Kriedte an Schénbeck, 21.2.1929: ,Haben Sie einen tiichtigen Leiter fiir
uns? (...) Wir brauchen hier einen energischen, iiberzeugt deutsch denkenden Leiter.
Graudenz ist sonst sehr einig, es wiirden auch dann alle Kreise einen solchen Leiter
einmiitig unterstiitzen.“ APB, Nr.391, Sign, 322/1, B1.204.
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bau ein anderer Wandel kiinden: Die Revolution der Erziehung, die, seit
langem vorbereitet, sich jetzt anschickt, den Schulbetrieb auf dem ganzen
Gebiet der europiisch-amerikanischen Kulturwelt umzugestalten.“”

6. 1932: Grundziige des pidagogischen Programms der Goetheschule
an der Wende von der Demokratie zur Diktatur in Deutschland

Die polnische und die deutsche bzw. preuflische Schulpolitik waren im
Grunde genommen seit Mitte der zwanziger Jahre von parallelen Ent-
wicklungslinien bestimmt: zum einen ist die Tendenz uniibersehbar,
wesentliche Elemente der Reformpidagogik, etwa den Arbeitsschulge-
danken, die vor dem Ersten Weltkrieg nur an einzelnen Experimental-
schulen erprobt worden waren, nun auch in das 6ffentliche Schulwesen zu
ibernehmen; des weiteren erlangte in beiden Lindern — wenn auch vor
verschiedenem historischen Hintergrund — das Konzept einer National-
erziehung mafigebliche Bedeutung, die nicht mehr nur universalen huma-
nistischen oder realistischen Bildungsinhalten, sondern der Vermittlung
nationaler kultureller Werte und Traditionen erhebliches Gewicht bei-
maf; schliefflich wurden hier wie dort Vorstellungen einer Staatsbiirger-
kunde bzw. staatsbiirgerlichen Erziehung entwickelt, die allerdings, wie
es scheint, ebenfalls beiderseits der Grenze an der Abstraktheit des dabei
verwendeten Staatsbegriffes und seiner mangelnden Verbindung zu Idee
und Praxis der parlamentarischen Demokratie litten.”

Diese Entwicklungstendenzen und Konzeptionen schufen fir die Goe-
theschule als deutsche Schule in Polen Voraussetzungen ganz unter-
schiedlicher Art. Sehr giinstig waren die Bedingungen fir eine neue
Methodik und Didaktik des Unterrichts: Hier konnte sich die Schule
unbefangen den in Deutschland sich durchsetzenden padagogischen und
schulpolitischen Tendenzen anschlielen und wurde in ihrem Bemiihen

¥ Deutsche Rundschau in Polen Nr.46 vom 25.2.1930.

38 Die hier dargelegte Auffassung stiitzt sich fiir die polnische Seite besonders auf:
Historia wychowania — wiek XX (Geschichte der Erziehung — 20. Jahrhundert).
Bd. 1, hrsg. v.J6zef Migso. Warszawa 1980; fiir Preuflen bzw. Deutschland auf: Schule
zwischen Kaiserreich und Faschismus. Zur Entwicklung des Schulwesens in der Wei-
marer Republik, hrsg. v. Reinhard Dithmar u. Jérg Willer. Darmstadt 1981; Hand-
buch der deutschen Bildungsgeschichte. Bd.5: 1918-1945. Die Weimarer Republik
und die nationalsozialistische Diktatur, hrsg. v. Dieter Langewiesche u. Heinz-Elmar
Tenorth. Miinchen 1989; Heinz-Elmar Tenorth, Zur deutschen Bildungsgeschichte
1918-1945. Probleme, Analysen und politisch-pidagogische Perspektiven. Kdln/
Wien 1985. /
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gleichzeitig von der polnischen Schulaufsicht angespornt und ermutigt,
die dhnliches forderte. Auch von der im Mirz 1932 beschlossenen Schulre-
form erwartete Direktor Hilgendorf ,nach Kenntnis der padagogischen
Haltung, die die Regierung vertritt*, dafl ihre Auswirkungen ,sich zwei-
fellos im Geiste der modernen Schule vollziehen, d.h. in einer Richtung, in
die uns ohnehin unsere eigenen Entwicklungstendenzen dringen“.”

Grofle Probleme warf hingegen der nationalpidagogische Ansatz auf.
Zwar fiihlte sich das deutsche Privatschulwesen in Polen in besonderer
Weise durch die Hervorhebung spezifisch deutscher Bildungsinhalte
angesprochen, die die sog. Richertsche Reform in Preuflen kennzeich-
nete.” Aber die ,,,deutschkundliche Durchdringung aller Ficher ™, wie sie
seit 1926 auch vom deutschen Lehrerverband in Polen gefordert wurde,*
entsprach natiirlich durchaus nicht den Vorstellungen der polnischen
Schulverwaltung, die ihrerseits bestrebt war, nicht nur der polnischen
Sprache, sondern auch ,,polnischem Geist“ méglichst ungehinderte Auf-
nahme in allen Schulen des Landes, auch den Privatanstalten der nationa-
len Minderheiten, zu verschaffen.” Auf diesem Gebiet waren heftige Kon-
flikte unvermeidlich, zumal es die gréfite Nihe zu den Frontstellungen
der Tagespolitik aufwies.

3 Festschrift 1932 (wie Anm. 13), S.8.

* S. dazu neben der in Anm.38 genannten Literatur: Margret Kraul, Das deutsche
Gymnasium 1780-1980. Frankfurt/Main 1984, 5. Kapitel; Dieter Margies, Das hshere
Schulwesen zwischen Reform und Restauration. Die Biographie Hans Richerts als
Beitrag zur Bildungspolitik in der Weimarer Republik. Neuburgweier b. Karlsruhe
1972; Elke Peters, Nationalistisch-vélkische Bildungspolitik in der Weimarer Repu-
blik. Deutschkunde und héhere Schule in Preufien. Weinheim 1972.

1 ,Das deutsche Kulturgut und die deutsche Schule® war 1926 verpflichtendes Jahres-
thema fiir alle Ortsgruppen des Landesverbandes deutscher Lehrer und Lehrerinnen
in Polen. In einem Vortrag vor dem Graudenzer Zweigverein dufierte Willi Damasch-
ke am 12.6.1926, es komme darauf an, ,alle Ficher, selbst die polonistischen, deutsch-
kundlich zu durchdringen“. APB, Bestand ,Landesverband® (wie Anm. 22), Sign. 13,

# Inseiner Replik auf Paul Dobbermann (Die deutsche Schule im ehemals preufischen
Teilgebiet Polens. Posen 1925) stellte der Abteilungsleiter im Posener Schulkurato-
rium Jan Suchowiak fest, es gehe den Deutschen um ,die Erhaltung des deutschen
Charakters” ihrer Schulen, wihrend die polnische Regierung verpflichtet sei, im
Interesse des Staates dafiir Sorge zu tragen, ,dafl auch die Schule mit deutscher Unter-
richtssprache in bezug auf die Erziehung eine Richtung im polnischen Geiste hat,
damit die in ihr erzogenen Kinder gute Biirger des Vaterlandes werden, oder kurz
gesagt, dafl ihre Augen sich nicht nach Berlin, sondern nach Warschau richten und
thre Herzen nicht dem Deutschen Reich, sondern Polen treu ergeben sind!“, vgl. Jan
Suchowiak, Das deutsche Schulwesen in Posen und Pommerellen. Eine Zuriickwei-
sung der deutschen Anspriiche. Poznati 1927, S.51. Es handelt sich um eine vom Ver-
lag der Geschiftsstelle Posen der deutschen Sejm- und Senatsabgeordneten fiir Posen
und Pommerellen herausgegebene Ubersetzung von: ders., Niemieckie szkolnictwo
w Poznaiiskiem i na Pomorzu. Odprawa roszczeri niemieckich (Deutsches Schulwe-
sen in Posen und Pommerellen. Abweisung der deutschen Forderungen). Poznafi
1927, das polnische Originalzitat dort S.46.
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Nicht unproblematisch war auch das zeitgendssische Verstindnis von
staatsbiirgerlicher Erziehung. Es mufite die deutsche Schule in Polen
wenig kiimmern, daf§ auch jenseits der Grenze viel vom Staat im allgemei-
nen, wenig von demokratischen Politikformen die Rede war; in dieser
Beziehung verbot sich ohnehin eine mehr als vage und unausgesprochene
Orientierung an reichsdeutschen Entwicklungen und Vorbildern. Die
Idee der staatsbiirgerlichen Erziehung hitte vielmehr sogar ein geeignetes,
vielleicht das einzige Mittel darstellen kénnen, mit dessen Hilfe sich die
deutsche Schuljugend in Polen niher an den Staat, in dem sie lebte, hitte
heranfiihren lassen. Dem standen aber zwei wesentliche Eigenheiten die-
ses Konzepts in der konkreten historischen Situation entgegen: zum
einen, daf} der Staat, mit dessen Geschicken sich die Schiiler identifizieren
sollten, auch unter Pitsudski und seinen Nachfolgern immer zunichst und
vor allem ein Staat des polnischen Volkes blieb, in dem das Funktionieren
der staatlichen Institutionen des Gemeinwesens kaum je unterscheidbar
war von den gesellschaftlichen Bestrebungen der Mehrheitsnation; zum
zweiten, daf} der bestimmende Gedanke des Dienstes am Staat nicht miin-
dige Partizipation am politischen Leben, sondern Respekt vor der Autori-
tit der Staatsmacht intendierte und férderte, zumal diese weitgehend
identifiziert wurde mit der gerade herrschenden Staatsfilhrung und dem
sie stiitzenden, angeblich iiberparteilichen Regierungsblock. Dem ekla-
tanten Widerspruch zu solchen politischen Zeittendenzen und Anforde-
rungen konnte auf die Dauer ein pidagogischer Impuls, der — etwa auch
durch innerhalb der Schule spielerisch geiibte Demokratie — die Schulju-
gend zu selbstbewuflter und eigenverantwortlicher Aktivitit anzuhalten
trachtete, auf die Dauer nicht standhalten.

Chance und Gefihrdung lagen also nahe beieinander, als Direktor Hil-
gendorf in einer groflen Rede anldfllich der Einweihung des Neubaus im
Juni 1932 die leitenden Grundsitze der pddagogischen Arbeit an der Goe-
theschule, ja deren ,Bildungsideal” entwarf; dafl er zu den Gefahren, die
einer gedeihlichen Entwicklung der Schule drohten, auch die hochst
ungewisse politische Zukunft des Mutterlandes zihlte, ist seinen Aufle-
rungen ebenfalls zu entnehmen. Bei der Formulierung dieses Bildungs-
ideals nahm Hilgendorf zunichst Bezug auf die padagogische Reformbe-
wegung, die er als internationales Phanomen erkannte; es sei fiir die Schule
darauf angekommen, ,den Anschluff an die Zeit zu finden, in den Schul-
betrieb hineinzuleiten jene neuen Stromungen, die die Nachkriegsschule
fast aller Kulturlinder so machtvoll umgestaltend durchfluteten®.” Erst

43 Alle folgenden Zitate aus Hilgendorfs Rede anlifilich der Einweihung des Neubaus
am 25.6,1932, in: Festschrift 1932 (wie Anm. 13), S.3-11; vgl. Hermann Réhrs, Die
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nach dem Entwurf dieses gewissermafien allgemeingiiltigen Modernisie-
rungsprogramms, das hier nur durch die Stichworte Arbeitsschule,
Gemeinschaftsschule und Lebensschule gekennzeichnet werden kann,
ging Hilgendorf dazu iiber, die mit dem konkreten historisch-geographi-
schen Ort der Schule verbundenen Probleme anzusprechen: ,,Klar ist nur
das Ziel: ein junges Geschlecht ist zu erziehen, dem in Sprache und Sitte
die miitterlichen Krifte seines Volkes unverlierbares Erlebnis geworden
sind, und das gleichzeitig hell und unzweideutig sich bewuft ist der
Pflicht der Offenheit, der Rechtlichkeit, des Gemein- und Opfersinns
gegen den Staat, der es als seine Biirger umféngt. Dunkel aber ist noch der
Weg zu solchem Ziel.“ Der offenbare historisch-politische Gegensatz bei-
der Gemeinschaften sei durch ,,Uberredung und duflere Geste“ nicht zu
bannen. Es sei die ,,versdhnende und aufbauende Kraft® eines tibergrei-
fenden Gefiihls zu finden, ,in dessen Befriedigung die Liebe zum Volk
und der Dienst am Staat sich gleichzeitig erfiillen®.
Gemeinschaftserlebnisse, die volkliche und staatliche Zugehérigkeit
nicht auf Dauer als quilenden und uniiberwindbaren Widerspruch
erscheinen lieen, sah Hilgendorf nun auf zwei Ebenen: zunichst auf der
elementaren und augenfilligen des Heimaterlebnisses. Von der Liebe zur
engeren Wohnheimat und ihrer Kenntnis — Hilgendorf erwihnte die
»herbe und schlichte Schonheit dieses Weichsellandes“ — erwartete er
»Folgerungen (...), durch die die Pflichten gegen den Staat wie gegen das
Volkstum gleich starke belebende Anreize erfahren®. Solcher Art »aufge-
kldrte” Heimatliebe, wie sie hier wohl gemeint war, versagte sich engstir-
nigem Gezerre und Besitzdenken und war auch bereit und fihig, die
geschichtlichen Leistungen verschiedener Vilker auf demselben Boden
anzuerkennen. Hilgendorf war sich aber nicht sicher, ob Heimatgebun-
denbheit alleine ausreiche, den ,,durch die besondere geschichtliche Situa-
tion geschaffenen Gegensatz“ zwischen den Gemeinschaftsformen Volk

Reformpidagogik als internationale Bewegung. Bd.1: Die Reformpidagogik:
Ursprung und Verlauf in Europa. Hannover/Berlin (u.a.) 1980; Wilhelm Flitner, Die
Reformpidagogik und ihre internationalen Bezichungen, in: Internationale Zeit-
schrift tiir Erziehungswissenschaft 1 (1931), S.39-56, jetzt in: Ders., Die Pidago-
gische Bewegung. Beitrige — Berichte — Riickblicke. Besorgt von Ulrich Hermann
unter Mitarbeit von Christoph von Biihler und Meike Werner. Paderborn 1987,
S.232-242 (Gesammelte Schriften. 4.); Die Reformpidagogik des Auslands, hrsg. v.
Hermann Rohrs. 2., unverind. Aufl., Stuttgart 1982. Polen kommt dort bezeichnen-
derweise nicht vor, wenn man von dem seit 1935 in Warschau lehrenden Russen Ser-
gius Hessen absieht. Diese Liicke fiillt bis zu einem gewissen Grade die trotz ideolo-
gischer Einkleidung niitzliche Quellensammlung: Zur Geschichte der fortschrittli-
chen Pidagogik in Polen. Von den Anféngen bis zur Befreiung vom Faschismus. Aus
Schriften und Dokumenten ausgew. u. eingel. von Wincenty Okon. Berlin 1984.
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und Staat zu iiberwinden. Sie liege ,,vor und nicht #ber den Affekten volk-
licher und staatlicher Zugehorigkeit” und kénne leicht nur das Substrat
einer einseitigen Parteinahme werden oder — in Form eines ,,primitiven
Regionalismus“ — sich gleichgiiltig zeigen fiir die Einbindung in gréflere
Zusammenhinge.

Ein {iibergeordnetes Gemeinschaftserlebnis war nach Hilgendorf viel-
mehr auf einer viel héheren Kulturstufe zu suchen, zu der sich das Ver-
stindnis von Volk und Staat hinaufgeldutert hatte und auf der erst ihre
Versohnung moglich wurde. Die Synthese, die allein das , Trennende, das
Widerstreitende® beider Prinzipien iiberwinden konne, sei ,der Glaube
an die kulturelle Solidaritit der europdischen Volkerfamilie, die Teilnah-
me an einem zeitiiberlegenen und iibervolkischen wie iiberstaatlichen
europiischen Geistesleben®. Hilgendorf bestritt zwar, die Existenzbe-
rechtigung der Einzelvolker wie der Nationalstaaten leugnen zu wollen,
band diese aber letztlich an deren Beitrag zur ,,Menschheitskultur® bzw.
zur ,Wahrung und Mehrung europiischer Bildung®. Der europiische
Kulturgedanke ,,als die hochste uns erfahrbare Form geistigen Menschen-
tums® stehe iiber Zeiten und Vélkern, wenn er sich auch in ihnen und
durch sie verwirkliche.

Diese Uberlegungen waren — wenn auch durch und durch idealistisch
und einem fast verzweifelten Bemiihen gleichkommend, die Quadratur
des Kreises zu beweisen — kiithn und nicht ohne aktuelle politische
Bedeutung. Hilgendorf bekannte, daf das Kulturideal, das ihm vor-
schwebte, im Wortsinn humanistisch sei: ,Bildung, die zu ihm hinfiihrt,
stelle die Bewahrung ewiger Geisteswerte hoher als die Bewaltigung der
Aufgaben, die der Tag und seine Néte bringen, sie erzieht zur Ehrfurche
vor dem Wertgehalt der Tradition, sie hat den Zug aufs Transzendente
und nihrt den Glauben an universale Wahrheiten und Wertideen, die der
Menschheit in ihrer Ginze, der menschlichen Vernunft und dem mensch-
lichen Herzen zu aller Zeit und allerorts gemaf seien, kurz sie verliert nie
den Bezug auf einen allem Menschlichen immanenten Sinn (...).“ Das hief}
—und sei es auch mit unzulinglichen Mitteln und in noch allzu philoso-
phischer Einkleidung —, Dimme gegen die Flut zu errichten. Mit solcher
Rede empfahl man sich dem, was da in Deutschland zur Macht dringte,
nicht. Hilgendorf war sich bewuflt, wie schwer es ,,die Grundsitze hoher
Humanitit“ hitten, ,in einem Zeitalter der Krisen und Fanatismen® noch
Anerkennung zu finden. ,Primitiver Ungeist” treibe sein Wesen, ,Welt
und Jugend von heute sehe sich ,nach einfachen positiven Zielen um;
solchem Dringen wird ein Bildungsideal, das Erziehung zum Staatsbiir-
ger, zum deutschen Menschen, zum geistigen Europdertum gleichzeitig
vollzogen sehen méchte, gar zu vieldeutig, ja vage und nebelhaft diinken®.
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Hilgendorf fand Trost und Fithrung in Person und Werk Goethes, ,,des
grofiten Deutschen, des grofiten Europiers der Neuzeit®, dessen Name
»wie ein rauschendes Banner® iiber der Schule stehe: , Wie Goethes uner-
meflliches Werk alle Kunde und Lehre umspannt, der unser Unterricht
gilt, so richtet es auch ein Menschenbild vor uns auf, das trotz aller Kritik
an den Begriffen Kultur und Bildung als Sternund Hoffnung iiber unserer
Erziehungsarbeit stehen darf (...).«

Was der Direktor hier vortrug, stellte zwar die umfangreichste und ge-
haltvollste Formulierung seines pidagogischen Programms dar, zugleich
aber die Bilanz dessen, was er schon seit seiner Amtsiibernahme propa-
giert und in die Praxis umzusetzen versucht hatte. Mochte auch die
Euphorie der Einweihungsfeier dariiber hinwegtiuschen: Die Schule
hatte vielleicht den Gipfelpunkt schon erreicht, zu dem sie nun erst aufzu-
brechen meinte. Zwar blieb sie ihrem hohen Anspruch im Kern — wenn
auch gewiff unter mancher Verzerrung, Verleugnung und offenbarer
Verunstaltung — bis zuletzt treu. Der unmittelbare reformerische
Schwung aber hielt kaum noch zwei Schuljahre lang an; auf den ,,Ein-
druck einer ungewdhnlichen Bewegtheit“ folgten bald ,;Stillstand und
ruhiges Verharren“. ,Ratlosigkeit und Miidigkeit, wie vor einem Vergeb-
lichen® griffen in der zweiten Hilfte der dreiffiger Jahre um sich.* Wie
kam es zu dieser Entwicklung?

7. 1933-1939: Zwischen der Scylla des Nationalsozialismus und der
Charybdis der polnischen Minderheitenpolitik

Die ,Machtergreifung® der Nationalsozialisten in Deutschland hatte fiir
die Goetheschule zunichst durchaus widerspriichliche Folgen; nach
Arnold Kriedte war 1933 ein ,sehr schweres Jahr* fiir die Schulleitung
und den Schulverein.” Es fehlt jeder Hinweis darauf, dafl die ,nationale
Erhebung® im Reich bei den Deutschen in Graudenz insgesamt eine geho-
bene Stimmung hervorgerufen hitte. Zwar begeisterten sich ein Teil der
Jugend und auch einige Erwachsene fiir die neue Lehre, aber gerade

“  Jahrbuch der Goetheschule fiir die Schuljahre 1932/33 und 1933/34 (I1) 0.0.0.].
[Grudziadz 1934], S.9; Jahrbuch der Goetheschule fiir die Schuljahre 1934/35 bis
1936/37 (111). 0.0.0.]. [Grudziadz 1937, Vorbemerkung u. S.5.

* So zu Beginn seines abschliefenden Rechenschaftsberichts vor der Hauptversamm-
lung des Deutschen Schulvereins in Graudenz am 14.4.1934. Abschrift in: Politisches
Archiv des Auswirtigen Amts, Bonn (PA), Deutsches Konsulat (Generalkonsulat) in
Thorn, Po 38, Bd.VI.
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dadurch, daf diese Parteinahme mit heftigen Angriffen auf die bisherige,
konservativ geprigte Fiihrungsschicht einherging, wurde mehr Zwie-
tracht als je zuvor in die deutsche Bevélkerung hineingetragen. Mit dem
Riicktritt Arnold Kriedtes vom Schulvereinsvorsitz und seinen {ibrigen
Amtern im Frithjahr 1934 ging eine Ara zu Ende, die im ganzen noch
yweimarisch® bestimmt gewesen war. Innerhalb der Schule wurde zwar
der ,Erneuerungsbewegung® in der Schiilerschaft und unter den Jungleh-
rern Raum gegeben, Angriffe aber etwa gegen den jiidischen Musiklehrer,
wie sie auch aus Kreisen der Elternschaft vorgebracht wurden, wurden
abgewehrt.

Das Verhiltnis zur polnischen Umwelt zeigte 1933/34 eine eigentiimli-
che Gespaltenheit: Einerseits wirkten sich die zu Beginn der Regierung
Hitler noch sehr gespannten Beziehungen zwischen Polen und dem Deut-
schen Reich auch auf die Lage der deutschen Minderheit in Pommerellen
auferst negativ aus; der gewalttitige Uberfall aufgehetzter Polen auf eine
Gruppe deutscher Wahlminner in Graudenz im November 1933, dem
zwei deutsche Handwerksmeister zum Opfer fielen, markiert einen Tief-
punkt im Verhiltnis zwischen Mehrheit und Minderheit.* Von diesen
Ereignissen scheint aber die Goetheschule nicht unmittelbar betroffen
gewesen zu sein. Sie befand sich seit Anfang der dreiffiger Jahre auf einer
aufsteigenden Entwicklungslinie, die 1931 ihren ersten Ausdruck darin
fand, daf} ihr die teilweise Gleichstellung mit den Rechten staatlicher
Anstalten, das sogenannte eingeschrinkte Offentlichkeitsrecht, zugespro-
chen wurde. Zwar ging sie dieses Privilegs schon im Jahr darauf wieder
verlustig, weil die Behdrde auf provokative Auflerungen einiger Schiiler
scharf reagierte, doch war — nicht zuletzt aufgrund persénlicher Inter-

46 Deutsche Rundschau in Polen Nr. 271 A vom 25.11.1933; die Schlagzeile wurde offen-
bar zensiert. Laut Nr. 272 vom 26.11.1933 wurde die Ausgabe des Vortages beschlag-
nahmt. Die Vorginge vom 23.11.1933 haben — ungeachtet aller sonstigen
Bedriickungen und Anfeindungen — die Deutschen in Graudenz nicht zuletzt des-
halb so erschiittert, weil sie in der Geschichte der Stadt Graudenz und Pommerellens
zwischen 1920 und 1939 einen Extrempunkt darstellen; es ist nicht statthaft, sie der
unmittelbaren Vorgeschichte der Ereignisse bei Kriegsausbruch 1939 zuzurechnen.
Daf die polnische Bevolkerung der Stadt in ihrer grofien Mehrheit die bis zum Mord
gehenden Gewaltakte verurteilt hat, ist u.a. daran zu erkennen, dafd bis heute an pro-
minenter Stelle des Graudenzer Friedhofs ein grofier Gedenkstein an Adolf Krumm
und Erich Rieboldt erinnert; selbst die Inschrift ,Unseren Volksgenossen® ist noch
lesbar (eigene Beobachtung 1986/87). — Die reichsdeutsche Presse unterlief auf
Wunsch des Gesandten v. Moltke jede Nachricht iiber die Graudenzer Vorfille, um
die sich anbahnende deutsch-polnische Verstindigung nicht zu gefihrden. Richard
Breyer, Das Deutsche Reich und Polen 1932-1937. Aufienpolitik und Volksgruppen-
fragen. Wiirzburg 1955, S.2571.
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vention Direktor Hilgendorfs beim Kultusministerium in Warschau —
der status quo ante bald wiederhergestellt. Die ersten beiden Schuljahre
nach Abschlufl des deutsch-polnischen Nichtangriffspakts — 1934/35
und 1935/36 — sollten gar, indem der Schule das volle Offentlichkeits-
recht verlichen wurde, der erfolgreichste Abschnitt ihrer Geschichte wer-
den. Nicht wenig trug hierzu die {iberaus positive Beurteilung bei, zu der
der fiir die Goetheschule zustindige Visitator (Oberschulrat), Florian
Kozanecki, in seinen jihrlichen Revisionsberichten gelangte.”

Die Situation verschlechterte sich 1936 jah, wofiir eigenes Versagen der
Schule ebenso ursichlich war wie Verinderungen in den deutsch-polni-
schen Beziehungen, die sich ihrer Einfluffnahme entzogen. Was die Schule
betrifft, so war es die sogenannte ,, Wanderbund-Affire®, die der Schulbe-
hérde den Eindruck vermitteln mufite, sie habe Bestrebungen zu lange
geduldet, die in ihrer Konsequenz gegen den polnischen Staat und dessen
territoriale Integritit gerichtet seien. Mehrfach hatte der Visitator, wenn
auch in durchaus moderater Formulierung, davor gewarnt, Vorbilder aus
dem Reich allzu naiv nachzuahmen; die Schiiler diirften nicht vergessen,
daf sie in einem anderen Land lebten.” Wie aber viele Deutsche in Polen

7 Das Nonplusultra war wohl der Bericht vom Dezember 1935, in dem es heifit: »Was
ich bis dahin iiber die Schule und ihre Arbeit gesagt habe, beweist wohl, dafl der
Direktor keine Miihe scheut, um die Anstalt auf ein Niveau zu heben, das allen
Anforderungen geniigt. Mag man mit der einen oder anderen seiner Mafinahmen auch
nicht ganz einverstanden sein, so wird man doch ohne weiteres ihm zuerkennen miis-
sen: seine grofle Arbeitsfreude, seine Liebe zur Schule und zu den Schiilern, den ihm
eigenen Reichtum an wohliiberlegten immer neuen Ideen in Erziehungsdingen und
schlieBlich sein getreues Eintreten fiir die Anordnungen und Hinweise der Schulbe-
horden. Es ist bezeichnend, dafl er auf die Schule, die doch sein Werk ist, mit kriti-
schem Blicke schaut, ihre Unvollkommenheiten geradezu sucht, ihre neuen Aufgaben
klar herausstellt und ohne Zégern zu ihrer Durchfithrung schreitet. Visitationsbe-
richt. Visitation der Goetheschule am 16.-18.X11.1935, S. 7. APB, Nr.391, Sign.322/4.
Kozanecki war — diesseits und jenseits der Grenze, in Thorn ebenso wie in Danzig
und Beuthen — mit allen Wassern der Minderheitenschulfrage gewaschen. Pollak,
Wspomnienia (wie Anm.18), .351 u. 339£,; vgl. auch Jerzy Lubos, Dzieje polskiego
gimnazjum w Bytomiu w §wietle dokumentéw i wspomnies (Die Geschichte des pol-
nischen Gymnasiums in Beuthen im Lichte von Dokumenten und Erinnerungen).
Katowice 1961, S.51, sowie unten, Anm.54.

8 Bericht iiber die vom 17.-23. Februar 1932 stattgehabte Visitation des Koedukations-
gymnasiums des Deutschen Schulvereins in Graudenz. APB, Nr.391, Sign.322/2,
BI.54-65, hier Bl.55f.; Visitationsbericht des Deutschen Gymnasiums fiir Knaben
und Midchen in Graudenz (9.-12.X.1933). Ebenda, Sign.322/3 [unpag.]; Uberset-
zung: Visitationsbericht. Visitation der Goetheschule am 19.-20.IX. und 12.-14.X.34
(sic). Ebenda, Sign.322/4 (S.3f. des Berichts). Die Visitationsberichte waren der
Schulleitung (selbstverstandlich in polnischer Sprache) zuginglich zu machen; sie
wurden von dieser ins Deutsche {ibersetzt und der Hauptgeschiftsstelle des Deut-
schen Schulvereins in Polen zur Kenntnis gegeben.
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die zwischen beiden Staaten eingetretene Entspannung bald so auslegten,
als diirften sie sich demonstrativ und vernehmlich zur Politik des ,,neuen
Deutschland“ bekennen und dabei auch noch in aller Offentlichkeit die
Kontroversen der beiden konkurrierenden Richtungen (Deutsche Ver-
einigung und Jungdeutsche Partei) austragen, so machte sich auch unter
der Schiilerschaft der Goetheschule ein trommelndes HJ-lertum breit, das
trotz seiner Herkunft aus der ilteren Jugendbewegung an seiner Identifi-
kation mit der Staatsjugend des ,Dritten Reiches“ kaum einen Zweifel
lief3.*

Es kam zum Eklat, als das Notizbuch einer Schiilerin in die Hinde der
polnischen Behérden und der Presse geriet, in dem auch Liedtexte festge-
halten waren, die offenbar aus Danzig nach Graudenz gelangt waren; eines
der Lieder bezeichnete die deutsche Jugend als ,Kimpfer fiir das Dritte
Reich®, ein zweites forderte ,Deutschland, Mutterland“ zur ,Befreiung®
und ,Heimholung“ der abgetretenen Gebiete auf.® Es war wohl wieder
dem Verhandlungsgeschick des Direktors zu verdanken, dafl die Schule,
die wegen des Vorfalls in ihrer Existenz bedroht war, verhiltnismafig
glimpflich davonkam.* Der mit der Betreuung des Wanderbundes beauf-
tragte Junglehrer und eine iltere Kollegin, die ebenfalls politisch Anstof§
erregt hatte, mufiten entlassen werden. Die Schulbehorde verlangte eine
stirkere Kontrolle der Wandergruppen durch die Klassenlehrer und Pro-
tektoren; die HJ-shnliche ,Kluft“ wurde durch eine neutralere Schiiler-
uniform ersetzt.

Folgenreicher fiir das Schicksal der Schule waren aber wohl die Verin-

49 Deutsche Rundschau in Polen Nr.99 vom 30.4.1935 {iber eine ,Feierstunde® des
Wanderbundes der Goetheschule. Nach 1939 ist die Identitit der Bestrebungen —
auch um die Goetheschule gegen Vorwiirfe zu verteidigen — natiirlich noch stirker
betont worden. Jahrbuch der Goetheschule fiir die Schuljahre 1937/38 und 1938/39
(IV). Graudenz 1941, S.29-35. Neben apologetischen auch selbstkritische Erwigun-
gen bei Richard Breyer, Erinnerungen an die Goetheschule Graudenz. Mein Schul-
weg iiber die alte Grenze, in: Westpreuflen-Jahrbuch 41 (1991), S.51-59, hier S.55{.

50 Zeitungsausschnitt aus dem ,Kurjer Poznariski“ vom 21.6.1936 und deutsche Uber-
setzungin: APB, Nr.391, Sign. 322/4. Uber den Vorfall, der ,ungeheueres Aufsehen®
erregte, berichtete der deutsche Generalkonsul in Thorn dem Auswirtigen Amt am
7.7.1936 unter dem Betreff ,Stérung der deutsch-polnischen Beziehungen durch die
deutsche Minderheit“(!). Marian Wojciechowski, Mniejszo§¢ niemiecka w woje-
woédztwie pomorskim a III Rzesza w latach 1936-1939 (Die deutsche Minderheit in
der Wojewodschaft Pommerellen und das Dritte Reich in den Jahren 1936-1939), in:
Zapiski Historyczne 26 (1961), H.2, 5.45-57, hier S.54f. (Dok.3).

51 Der Visitator (jetzt Bronistaw Biedowicz) begniigte sich mit der Erklirung, ,dafl die
aus padagogischen Erwigungen der Schuljugend zugestandene Freiheit und Selbstin-
digkeit von fiir verantwortungsvolle Arbeit unreifen Einzelpersonen zu schidlichem
Wirken mifibraucht werden® konnte. Visitationsbericht der Goetheschule — Priva-
tes Gymnasium fiir Knaben und Midchen mit deutscher Unterrichtssprache in
Grudziadz (23./24.11.1937). APB, Nr.391, Sign.322/4.

|
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derungen, die seit Mitte der 30er Jahre in den Beziechungen zwischen dem
Deutschen Reich und Polen cintraten. Deutschlands wachsende Macht,
die v.a. in der massiven Aufriistung (»Wiederbewaffnung®) und der
Rheinlandbesctzung zum Ausdruck kam, verringerte Polens Bedeutung
als Biindnispartner und lief die Bereitschaft zum Kompromif schwicher
werden. Auf der anderen Seite untergrub Pitsudskis Tod die Stellung der
Anhinger der Verstindigungspolitik in Polen; seine Nachfolger appellier-
ten wieder stirker an nationalistische Auffassungen und Empfindungen.”
Da sich beide Partner ihrer internationalen Bindungen und Verpflichtun-
gen weitgehend entledigt hatten (insbesondere die deutsche Seite der V1-
kerbundsmitgliedschaft, die polnische des Minderheitenschutzvertrags),
begannen die bilateralen Beziehungen zunehmend den Charakter eines
machtpolitischen Kriftemessens anzunehmen. Dabei ging es, wenn etwa
Polen den Grundsatz der Gegenseitigkeit auch auf das Minderheitsschul-
wesen beiderseits der Grenze angewandt sehen wollte, weniger um ein
quantitatives Gleichziehen des polnischen Schulwesens im Reich mit dem
»Besitzstand“ der Deutschen in Polen, den die polnische Politik grund-
sitzlich zu verringern trachtete, als vielmehr um die Betonung des
Anspruchs auf Gleichberechtigung.

Esist allerdings auch kaum zu verstehen, warum ein Staat von der Gré-
fle des Deutschen Reiches (oder auch nur Preufens) sich nicht imstande
sah, seiner zahlreichen, wenn auch wenig organisierten, polnischsprachi-
gen Bevolkerung iiberall dort, wo sie in gréferer Zahl lebte, aufier Volks-
schulen auch eine héhere Schule zu gewihren, sondern der Griindung und
Entwicklung polnischer Gymnasien stets zihen und kleinlichen Wider-
stand entgegensetzte, als sei durch diese angeblich doch so wenig attrakti-
ven Anstalten die Sicherheit des Reiches selbst bedroht.” Jedenfalls wurde

**  Marian Wojciechowski, Die polnisch-deutschen Beziehungen 1933-1938. Leiden
1971, S.2154f. u. 2741f.; Giinter Wollstein, Die Politik des nationalsozialistischen
Deutschlands gegeniiber Polen 1933-1939/45, in: Hitler, Deutschland und die Mach-
te. Materialien zur Aulenpolitik des Dritten Reiches, hrsg. v. Manfred Funke. Kron-
berg/Ts./Diisseldorf 1978, S.795-810, hier bes. S.802.

53 So ist etwa die Errichtung eines polnischen Midchengymnasiums in Ratibor ,aus
Griinden der Landesverteidigung” abgelehnt worden. Aufzeichnung einer Be-
sprechung von Vertretern des Auswirtigen Amts, der Deutschen Botschaft
Warschau, des Reichsinnenministeriums, Reichserziehungsministeriums, Reichs-
kriegsministeriums (1), der Volksdeutschen Mittelstelle und der Deutschen Stiftung
sowie des Vorsitzenden des Deutschen Volksbundes fiir Polnisch-Oberschlesien,
Ulitz, am 3.9.1937. PA, Dt. Botschaft Warschau, P 111 5a, Bd. 1 (Abschrift zu Kult.
A 4024/37II). Bis 1932 gab es im ganzen Deutschen Reich kein Gymnasium mit pol-
nischer Unterrichtssprache, bis 1937 nur die Schule in Beuthen (also im Geltungsbe-
reich der Genfer Konvention iiber Oberschlesien vom 15.5.1922, die zu einer Rege-
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die Goetheschule in Graudenz — wie auch das Schillergymnasium in
Posen und das Deutsche Privatgymnasium in Bromberg, die spitere
Diirerschule — seit dem Herbst 1936 zum Spielball zwischenstaatlicher
Auseinandersetzungen, die auf Mafinahmen gegen das polnische Gymna-
sium in Beuthen und die unfreundliche Haltung der deutschen Behérden
im Hinblick auf die Errichtung eines zweiten polnischen Gymnasiums in
Marienwerder zuriickgingen. Unter Vorwinden wurde der Goethe-
schule statt des vollen nur noch das eingeschrinkte Offentlichkeits-
recht gewihrt, was sich insbesondere auf die Gestaltung der Reifeprii-
fung unangenehm auswirkte.”

In dieser innerhalb und auflerhalb der Schule schwierigen und gespann-
ten Situation versuchte Direktor Hilgendorf 1937 in einem bemerkens-
werten Appell an die besonderen Existenzbedingungen und Anforderun-
gen der deutschen Schule in Polen zu erinnern. In einem an die Eltern und
die iibrige deutsche Offentlichkeit gerichteten Vortrag hob er die Not-
wendigkeiten staatsbiirgerlicher Erziehung hervor,* wihrend er in einer

lung auf Gegenseitigkeit verpflichtete und keine Priifung des Bedarfs vorsah); demge-
geniiber standen der deutschen Bevélkerung allein in der Wojewodschaft Schlesien
noch 1939 drei private Gymnasien und ein staatliches zur Verfiigung.

54 Lubos, Dzieje (wie Anm. 47), S. 144 ff; auch Dietrich Vogt, Das Schiller-Gymnasium
in Posen. Schicksal einer deutschen Minderheitenschule, 1920-1939. Liineburg 1964,
S.25{f.; Bolestaw Plesniarski, Teresa Wréblewska, Gimnazjum Polskie i liceum
ogblnoksztalcace w Kwidzynie (1937-1939, 1945-1977) (Das Polnische Gymnasium
und das allgemeinbildende Lyzeum in Marienwerder <1937-1939, 1945-1977>).
Gdanisk 1980. Zahlreiche Vorginge in: PA, GK Thorn, Schulwesen, II. Deutsche
Minderheitsschulen, Bd.2 (1938/39); ebenda, GK Thorn, Po 381, Bd.7 u. 8 (1936~
1938); ebenda, Dt. Botschaft Warschau, P III 5a, Bd.1-4 (1934-1939); AAN, MSZ
(AufRenministerium), Sign. 11472, 11473 (1938/39); ebenda, Ambasada RP w Berlinie
(Botschaft der Republik Polen in Berlin), Sign. 3883, 3884 (1937/38).

55 Die Entwicklung wurde dadurch noch kompliziert, daff die polnische Schulreform
vom 11.3.1932 die Klassen 7-10 als ,,Gymnasium® von den beiden ,Lyzeum® genann-
ten Oberklassen trennte und den Erwerb der Mittleren Reife — und damit den Uber-
gang auf die Oberstufe — an eine eigene Priifung, das sog. kleine Abitur, band. Hinzu
kam, daff nun das Offentlichkeitsrecht fiir jede ,Anstalt” einzeln erteilt wurde und
der Unterschied zwischen einem ,eingeschrinkten® und einem ,vollen” Offentlich-
keitsrecht entfiel. So blieb zwar der Goetheschule, die fiir das Gymnasium neuer Art
die Rechte staatlicher Anstalten weiterhin erhielt, die ganze Miihsal des ,kleinen”
Abiturs, das zahlreichen Schiilern der weniger gliicklichen Privatgymnasien in Posen
und Bromberg zum Verhingnis wurde, erspart; da jedoch ihrem 1938/39 erstmals
vollstandig aufgebauten ,Lyzeum® die staatlichen Rechte verweigert wurden, fand
die eigentliche Reifepriifung im letzten Schuljahr vor Kriegsausbruch — mit einer

schriftlichen Priifung in Polnisch, ,die sich in nichts von der polnischer Priiflinge -

unterschied®, und einer miindlichen Priifung in 10-12 Fichern — unter noch schwie-
rigeren Bedingungen statt als die Reifepriifung, der sich zehn Jahre zuvor erstmals
Abiturienten des Deutschen Privatgymnasiums in Graudenz unterzogen hatten. Vgl.
IV. Jahrbuch (wie Anm.49), S.15.

56 IIL. Jahrbuch (wie Anm.44), S.49-55.
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wohlim Auftrag der Deutschen Vereinigung verfafiten, fiir hochste polni-
sche Regierungsstellen bestimmten Denkschrift die Anspriiche der deut-
schen Schule formulierte; dieses Dokument gehort offenbar in den
Zusammenhang der Vorbereitung der deutsch-polnischen Minderheiten-
schutzerklirung vom 5.11.1937.” Zu Beginn seiner Denkschrift stellte
Hilgendorf fest, es herrsche ,keine Einmiitigkeit iiber Wesen und Ziel der
Schulen mit deutscher Unterrichtssprache zwischen dem Staat und der
deutschsprachigen Bevélkerung®.® Im Vortrag iiber staatsbiirgerliche
Erziehung hat er ,die geheimeren Wiinsche dieser beiden Erziehungs-
michte, die tieferen Stréme ihrer Erziehungspolitik® in einer Deutlichkeit
benannt, die ihresgleichen sucht: :

»Der Staat scheint zu sagen: Die Goetheschule lebt im polnischen
Lande, sie ist also eine polnische Schule, die sich von anderen polnischen
Schulen nur durch die keineswegs {iberaus wichtige Eigenart unterschei-
det, daf8 auf ihr die Mehrzahl der Ficher deutsch unterrichtet wird und
dem Verstindnis und Erlebnis der deutschen Kultur ein besonderes Fach
— der Deutschunterricht — gewidmet ist. Was dariiber hinaus geht, die
bewufite und nachdriickliche Pflege vélkischer Eigenart, die innige tiber-
zeugte Verbundenheit mit dem Mutterlande, die Heranziichtung einer
spezifisch deutschen Weltanschauung sind gefihrliche Anndherungen an
eine politische Erziehung im deutschen Sinne. Politik aber, die gelebte wie
gelehrte, in Polen darf nur polnische Politik sein. Nur der in der polni-
schen Ideologie erzogene junge Mensch kann ein rechter, zuverlissiger
Staatsbiirger werden. Thn zu schaffen, ihn uns abzuliefern, ist unser
Hauptanliegen an dich, Schule: was dem widerspricht, was es stért, mufit
du vermeiden und bekimpfen. — Die deutsche Minderheit hingegen
scheint zu sagen: die Goetheschule ist eine deutsche Schule. Es ist dabei
von untergeordneter Bedeutung, daf§ sie im polnischen Lande liegt und
ihre Zoglinge, einst auf Handel und Wandel mit polnischen Menschen
und Instanzen angewiesen, auch polnisch lernen und aus praktischen
Griinden etwas vom polnischen Leben heute und einst wissen miissen.
Du, Schule, erziehe mein Kind so, dafl es sich von seinen Volksgenossen
im Mutterlande in nichts unterscheide, auch nicht in seiner Haltung zum
polnischen Staat, der doch ein fremder ist und nur soweit den deutschen
Menschen interessiert, als er ihm niitzt oder schadet. Vor allem bewahre
mein Kind vor jeder Uberfremdung, vor jeder weitgehenden oder gar

57 Abschrift in: PA, GK Thorn, Po 38!, Bd. VI, Bl.215ff.
% Die Aufgabe der Schule mit deutscher Unterrichtssprache. PA, GK Thorn, Po 381,
Bd. VIL, B, 215.
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allzu warmen, anerkennenden Beschiftigung mit polnischer Art, denn das
ist Politik, ist Polonisierung und bedeutet seines und damit unseres kiinf-
tigen Deutschtums Untergang.“*’

Beharrten die beiden Parteien wirklich auf solch extremen Standpunk-
ten, so fuhr Hilgendorf fort, dann wire der Schule ein schnelles Ende
beschieden: ,Denn erzége sie nur deutschsprechende Polen, so verlore sie
vollig den Charakter einer deutschen Bildungsanstalt, und ihre Sonderexi-
stenz neben den polnischen wire ein iiberfliissiger Luxus. Erzoge sie aber
einfach Reichsdeutsche, die nur zufillig nach Polen verschlagen sind,
wiirde sie in durchaus berechtigtem Staatsinteresse bald geschlossen.“ Der
Direktor betonte die Notwendigkeit des Kompromisses; das Leben ver-
lange, ,dafl man jene feinste Linie finde, die seine widerstreitenden An-
spriiche noch trennt und doch schon verbindet. Er exemplifizierte seine
Vorstellungen insbesondere an den sogenannten Gesinnungsfichern. Der
deutschen Bevolkerung war zu verdeutlichen, daf§ der Polnischunterriche,
»das zentrale Fach der staatsbiirgerlichen Erziehung®, die Schiiler nicht
nur ,zu einer moglichst vollkommenen Beherrschung der polnischen
Sprache fiihren®, sondern ithnen auch ,den ganzen in der Sprache selbst
und in der Dichtung und Literatur eingefangenen Reichtum und die Man-
nigfaltigkeit der polnischen Seele und des polnischen Geistes nahebrin-
gen“ mufite. Doch verwahrte sich Hilgendorf gegen iiberzogene Ansprii-
che der Schulbehérde an den Grad der Sprachbeherrschung sowie gegen
den Gebrauch des Polnischen als Unterrichtssprache in anderen Fachern,
Forderungen, die teils mit der Absicht stirkerer Polonisierung, teils nur
zur Begriindung von Retorsionsmafinahmen erhoben wurden.

Wenig Raum fiir eine die Interessen beider Seiten beriicksichtigende
Betrachtungsweise blieb in bezug auf das Fach Deutsch, das méglichst
ungeschmilert der Bewahrung und Pflege der nationalen Eigenart dienen
sollte und deshalb an einer Schule mit deutscher Unterrichtssprache eine
grundsitzlich andere Stellung einnehmen mufite als an einer fiir polnische
Schiiler bestimmten Anstalt. Die deutsche Seite hatte hier allerdings argu-
mentativ selbst keinen leichten Stand, da sowohl das deutsche Kulturerbe,
das als ,hohes Gut“ weitergegeben werden sollte, als auch das Schrifttum
der Gegenwart in sehr zeitgebundener, den ideologischen Vorgaben des
sDritten Reiches“ verpflichteter Perspektive geschen wurden.® Beein-

59 IIL Jahrbuch (wie Anm.44), S.50; die folgenden Zitate ebenda, S.50f.

% Denkschrift (wie Anm.57), Bl.222 (Anlage 5: Deutsch). Auf die Spezifik der an der
Goetheschule betriebenen Literaturrezeption kann an dieser Stelle nicht eingegangen
werden.

[
i




Die Goetheschule in Graudenz 533

druckend ist hingegen, wie Hilgendorf fiir eine ausgewogene Darstel-
lungsweise im Geschichts- und Exdkundeunterricht warb. Mufite von der
Schulverwaltung gefordert werden, den Umfang des Geschichts- und
Erdkundeunterrichts so zu erweitern oder den Lehrplan so umzustruktu-
rieren, dafl Zeit blieb fiir die Vermittlung der Grundtatsachen der deut-
schen Geschichte und einer »ausreichende(n) Bekanntschaft sowohl mit
dem geschlossenen deutschen Siedlungsraum in Mitteleuropa wie mit dem
Auslandsdeutschtum®,* so wurde den Eltern eingeschirft: ,Der Unter-
richt in diesen Fichern kann nun ebensowenig dem der deutschen Schulen
im Reich gleichen. Polnische Geschichte, polnische Erdkunde: Das
Schicksal des polnischen Staates, dem zu dienen auch wir berufen sind,
Gestalt und Lebensformen des Landes, in dem zu wirken und zu schaffen
uns aufgegeben ist, sie werden im Mittelpunkt dieser Unterrichtsficher
stehen.“

Hieraus ergab sich die gegeniiber der blofien Stoffaufteilung und The-
menwahl ungleich schwierigere Frage, wie bestimmte Ereignisse, Ent-
wicklungen und Sachverhalte darzustellen seien. Gegentiber dem von bei-
den Seiten ausgeiibten Gesinnungs- und Bekenntniszwang verteidigte
Hilgendorf Recht und Verpflichtung des Lehrers, in den — seiner Auffas-
sung nach wenigen — Fillen, wo es von einer nationalen Betrachtungs-
weise ,Mdglichkeiten zu gegensitzlichem Urteil gab, ,,ohne gefithlsmi-
fige Stellungnahme kiihl und objektiv die Tatsachen® zu referieren: »Es
schadet nichts, wenn er (der Schiiler; v.E.) unter dem Eindruck solcher
Darstellungen zu der Einsicht gelangt, daf} es im Kampf der Vélker um
Macht und Lebensraum Spannungen gibt, denen gegeniiber die Frage
nach dem Recht der Gegenspieler keinen Sinn mehr hat. Heute freilich
lehnt man im Geschichts- und Erdkundeunterricht der Schulen, in
Deutschland ebensogut wie in Polen, solche kiihlen, objektiven, rein von
verstandesmifigen Uberlegungen geleiteten Beurteilungen ab, man emp-
findet sie als unjugendlich, auf Zersetzung zielend, intellektualistisch: und
doch sind sie fiir uns, die wir, ohne der Riicksicht auf Staat oder Volk
Abbruch zu tun, uns nicht unbekiimmert entscheiden diirfen, die einzige
Betrachtungsform, die wir einigermafien ehrlich vor den Schiilern vertre-
ten kdnnen.“

Zwar erwihnte Hilgendorf in seiner Denkschrift die ,hohen mensch-
lichen Werte“ und ,,aufbauenden Ideale“ des Nationalsozialismus,® legte

0 Ebenda, BL.224 (Anlage 7: Erdkunde).

¢z IIL Jahrbuch (wie Anm.44), S.51f; das folgende Zitat ebenda, S.52.

% Denkschrift (wie Anm. 57), Bl.217 (Anlage 1: Die deutsche Schule in Polen und der
Nationalsozialismus).
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andererseits aber den polnischen Behérden kiihn den Vorwurf in den
Mund, daf ,,heute, oft unbedacht und kritiklos, Deutschheit mit national-
sozialistischer Ideologie gleichgesetzt werde.* Er warnte die deutsche
Schuljugend vor ,gedankenloser Nachahmung von Dingen, die fiir ganz
andere Verhiltnisse geschaffen sind“; sie solle sich nicht in Stimmungen
und Meinungen hineinreden, -kommandieren und -singen, die sie in eine
ablehnende oder gar feindselige Haltung zum polnischen Staat treiben
kénnten. Nicht ohne kritischen Seitenblick auf deutsche Organisationen
diesseits und vielleicht auch jenseits der Grenze resiimierte der Direktor:
»(...) die feine Linie gilt es zu finden, auf der der Deutsche in Polen sich
bewegen muf}, um vor Staat und Volk seine Pflicht zu erfiillen; sie ist
schwer einzuhalten. Aber die Schule, die wie keine andere Institution die-
se Doppelaufgabe erfiillen muf}, um bestehen zu kénnen, sucht sie sicher-
lich eindringlicher, griindlicher als manche anderen Stellen, die die 6ffent-
liche Meinung zu vertreten und zu leiten vorgeben.“

8. Wiirdigung

Die Geschichte der Goetheschule in Graudenz bietet trotz der kurzen
Lebensdauer und des verhiltnismifig geringen Umfangs® dieser Anstalt
eine Fiille interessanter und iiberraschender Aspekte — von der politi-
schen Geschichte, insbesondere der der deutsch-polnischen Beziehungen,
iiber die Geschichte des Erziehungs-und Bildungswesens bis hin zur
Architektur- und Kunstgeschichte, die hier nur in knapper Skizze ange-
deutet werden konnten. Von einem zunichst durchaus marginalen ,,point
of view* aus offnet sich ein Panorama, das aufschluffreiche Ansichten von
der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts erlaubt. Bildungshistoriker diirfte
erstaunen, in welchem Grade reformpidagogische Gedankenginge an
einem Ort rezipiert und umgesetzt worden sind, wo man gemeinhin nur
konservative, am Ziel der nationalen Identititsbewahrung orientierte
Erziehungsvorstellungen erwarten wiirde. Die Goetheschule bereichert
also das Thema ,reformpidagogische Versuchsschulen® um eine bislang
wohl kaum wahrgenommene Variante.* Aber auch den spezifischen Pro-

¢t IIL Jahrbuch (wie Anm.44), S.53; das folgende Zitat ebenda, S.54.

6 Die Schule zihlte 1938/39 erstmals mehr als 500 Schiiler; davon gehdrten 270 der
Volksschule, 188 dem Gymnasium (Klassen 7-10) und 48 dem Lyzeum (Oberstufe)
an,

66 Vgl: Die Schulen der Reformpidagogik heute. Handbuch reformpidagogischer
Schulideen und Schulwirklichkeit, hrsg. v. Hermann Réhrs. Diisseldorf 1986, — Von
weiterfiihrendem Interesse ist die Frage nach Gemeinsamkeiten und Unterschieden
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blemen einer ,nationalen Minderheitsschule® sind in ihrem Umkreis tief-
schiirfende und zukunftstrichtige Gedanken gewidmet worden. Dabei ist
nicht verschwiegen worden, wo die bildungspolitische Prioritit lag: ,Der
Aufgabe, sich nicht zu verlieren, trat die andere, sich nicht zu verschlie-
fen, gleichberechtigt, wenn auch nicht mit gleicher Dringlichkeit, an die
Seite.“” Doch sind gerade die auf den doppelten Bildungsauftrag der Min-
derheitsschule gerichteten Uberlegungen, die iiber den Bediirfnissen der
eigenen Nationalitit nicht die berechtigten Anspriiche des andersnationa-
len Umfelds vergessen, von betrichtlicher Aktualitit sowohl im Hinblick
auf das grundsitzliche Problem einer ,interkulturellen Erziehung“® als
auch angesichts der neuen Méglichkeiten deutschsprachigen Unterrichts
(im weitesten Sinne), die sich infolge der historischen Verinderungen der
vergangenen Jahre in Polen auftun.

Ihrer Eingebundenheit in die Zeit hat auch die Goetheschule nicht
entrinnen kénnen. Thr war nur zu bewufit, daf sie ihre ganze Existenz
einer bestimmten geschichtlichen Situation verdankte. Der deutsch-pol-
nische Konflikt war durch pidagogische Bemiihungen nicht zu tiberwin-
den; die Schule ist vielmehr letztlich dessen Opfer geworden, wobei aller-
dings die besondere Verantwortung der nationalsozialistischen Expan-
sions- und Kriegspolitik nicht iibersehen werden sollte. Nur bei Fortbe-
stand und allméhlicher Akzeptanz des territorialen status quo — aber
auch bei einer dementsprechend grofiziigigeren polnischen Minderheiten-
politik — hitte ihr pidagogisches Programm Chancen gehabt, Wurzeln
zu schlagen und eine dauerhafte Verstindigung zwischen Polen und
Deutschland von der Seite des Erziehungs- und Bildungswesens her zu
fundieren und zu begleiten. Der brutale Einbruch der nationalsozialisti-

von Auslandsschulen (Minderheitsschulen) und reformpidagogischen Exilschulen.
Siehe dazu: Hildegard Feidel-Mertz, Schule im Exil — Bewahrung und Bewihrung
der Reformpidagogik, in: Ebenda, S. 233-239; vgl. dies., Sisyphos im Exil — Die ver-
dringte Padagogik 1933-1945, in: Pidagogen und Padagogik im Nationalsozialismus
— ein unerledigtes Problem der Erziehungswissenschaft, hrsg. v. Wolfgang Keim.
Frankfurt/Main 1988, S.161-178. Weder dem Zugriff des deutschen noch des polni-
schen Staates ganz ausgeliefert, bewahrte die Goetheschule in den Jahren 1933-1939
noch einen Spielraum fiir reformpidagogische Praxis; zugleich war sie aber infolge
ihrer engen Bindung an das Mutterland auflerstande, in offenen Widerspruch zu dem
im Deutschen Reich herrschenden Regime zu treten.

¢ Hans Hilgendorf, Festrede, in: Goetheschule Graudenz. Erinnerungstreffen Hanno-
ver 1953. Marburg/Lahn 1953, S.3-20, hier S. 12; identisch ders., Schola militans. Die
Goetheschule in Graudenz, in: Westpreufien-Jahrbuch (1954), S.27-33, hier S.32;
ders., Der Goetheschule zum Gedichtnis, in: Ostdeutsche Monatshefte 24 (1957),
H.1, §.17-23, hier S.23.

68 Vgl. jetzt Georg Auernheimer, Einfithrung in die interkulturelle Erziehung. Darm-
stadt 1990.
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schen Politik, auch Bildungspolitik, in die Konstellation der Zwischen-
kriegszeit hat vieles, was an-der Goetheschule vor dem 1.9.1939 gesagt und }
getan worden war, als zweckdienlichen Opportunismus und blofle Heu-
chelei erscheinen lassen.”” Die Kriegsjahre lehren aber auch, daff die '
Losung der schwierigen Probleme einer ,nationalen Minderheitsschule®
nicht in der Flucht aus den Widerspriichen und der extremen Ubersteige-
rung nach einer Seite hin liegt, sondern nur in der ausgewogenen Beriick-
sichtigung der verschiedenartigen — eigen-, anders- und {ibernationalen
— Anspriiche und Erfordernisse und der damit verbundenen Bindigung
und Mifigung des nationalen Prinzips iiberhaupt gesucht werden kann.

F

¢  Die Problematik soll nicht verschwiegen werden; sie wird in meiner Dissertation, die
die Jahre 1939-1945 einschliefit, breiter behandelt. Ein deutsch-polnisches Verhiltnis
hat es — wenn auch unter furchtbarer Umkehrung der Machtverhiltnisse — auch
wihrend des Krieges gegeben. Sowohl Minderheitsschule als auch Versuchsschule ist
aber die Goetheschule nach dem 1.9.1939 gewiff nicht mehr gewesen.




Die nationalsozialistische Schulpolitik im besetzten
Polen 1939-1945

von Eugeniusz Cezary Krél

Will man die Genese der nationalsozialistischen Bildungspolitik im oklu-
pierten Polen betrachten, muff man zwei Grundfragen berticksichtigen.

Erstens die Anderungen im deutschen Bildungswesen nach Hitlers
Machtergreifung. Wie eine Reihe von Untersuchungen ergab, war die
Schule im Dritten Reich dem systematischen Druck eines totalitiren Staa-
tes ausgesetzt. Thr wurde eine gleichermaflen primitive wie aggressive
Weltanschauung aufgezwungen. Sie wurde eingespannt in ein uniformier-
tes System, dessen Ziel es war, einen ,,neuen Menschen® heranzubilden —
einen eifrigen Vollstrecker der nationalsozialistischen Parolen.! Dieselben
Ideen bestimmten die Einstellung des Nationalsozialismus gegentiber
dem polnischen Schulwesen. Diese Haltung charakterisierte auch das
Schulpersonal, das nach 1939 im okkupierten polnischen Gebiet einge-
setzt wurde.

Zweitens wurde das Verhiltnis zu Polens Schulwesen, Wissenschaft
und Kultur determiniert durch allgemeine Motive, die die Entscheidung
tiber die Eroberung polnischer Gebiete begleiteten. Die Politik des Drit-
ten Reiches in der polnischen Frage, ihre Ziele, Methoden und Durchset-
zungsstrategien bilden den Gegenstand zahlreicher Publikationen, unter
denen die Arbeiten von Martin Broszat, Czestaw Madajczyk und Czes-
taw Luczak zu den wichtigsten zihlen.? Die Untersuchungen der Histori-
ker weisen nach, daff die nationalsozialistischen Absichten gegentiber
Polen und den Polen, die sich endgiiltig im Sommer 1939 herauskristalli-
sierten, iiber Ziele, wie sie militirische Operationen gewhnlich begleiten,
weit hinausgingen. Der siegreiche Feldzug im Herbst 1939 bildete den
Ausgangspunkt fiir die Realisierung eines Programms der biologischen
Ausrottung der polnischen Nation, der Liquidierung ihrer Lebens-

! Weiteres zu diesem Thema: R. Eilers, Die Nationalsozialistische Schulpolitik. Eine
Studie zur Funktion der Erzichung im totalitiren Staat. K6ln 1963; K.-L. Flessau,
Schule der Diktatur. Miinchen 1977; A. Kldnne, Jugend im Dritten Reich. Diissel-
dorf/Kéln 1982.

? M. Broszat, Nationalsozialistische Polenpolitik 1939-1945, Stuttgart 1961; Cz. Ma-
dajczyk, Polityka III Rzeszy w okupowanej Polsce (Die Politik des Dritten Reiches
im besetzten Polen). Bd. 1 u. 2, Warszawa 1974; Cz. Euczak, Polityka ludnosciowa i
ckonomiczna_hitlerowskich Niemiec (Bevélkerungs- und Wirtschaftspolitik des
nationalsozialistischen Deutschland). Poznas 1979.
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krifte fiir alle Zeiten unter Einsatz der riicksichtslosesten Methoden.
Nachdem gemifl dem Ribbentrop-Molotow-Pakt Polens westliche und
nérdliche Regionen dem Reich und die 6stlichen der UdSSR eingegliedert
worden waren, sollten die besetzten Gebiete der Republik die Rolle einer
Rohstoffbasis und Arbeitskraftquelle fiir die Reichswirtschaft iiberneh-
men. In der Zukunft sollte dieses von ,rassisch wertloser Bevolkerung
gereinigte Gebiet fiir nordisch-germanische Kolonisten zur Verfiigung
gestellt werden, die dort die Leitparole des Nationalsozialismus verwirk-
lichten — ,Lebensraum im Osten®.

Im Licht der so verstandenen allgemeinen Ziele der nationalsozialisti-
schen Polenpolitik mufiten die Bildungsperspektiven fiir die Bewohner
der okkupierten Territorien entsprechend drmlich ausfallen. Die Histori-
ker kennen keine Dokumente, die einheitliche Verordnungen in diesem
Bereich enthalten. Hochstwahrscheinlich ist ein vollstindiges Programm
der NS-Bildungspolitik nie prizisiert worden. Bekannt sind dagegen
Dokumente, die den Rahmen fiir das Vorgehen gegeniiber dem polni-
schen Bildungswesen in den im Herbst 1939 besetzten Landesteilen bilde-
ten. In erster Linie handelt es sich hier um eine Denkschrift des Rassepoli-
tischen Amtes (RPA) der NSDAP vom 25. November 1939 unter dem
Titel ,Die Frage der Behandlung der Bevdlkerung der ehemaligen polni-
schen Gebiete nach rassenpolitischen Gesichtspunkten.’ Die Autoren
gingen von dem Grundsatz aus, dafl man riicksichtslos jede Art polni-
schen nationalen und kulturellen Lebens ausschlieffen miisse. Die zwei-
felsfrei polnische Bevélkerung sollte ausgesiedelt werden, die iibrigen, als
sumvolkbar® eingestuften Einwohner fiir das Deutschtum zurlickgewon-
nen werden. In Zukunft — so wurde angekiindigt — werde es in den ehe-
maligen polnischen Gebieten keine polnischen Schulen mehr geben.
Polen und nicht ausreichend germanisierte Angehdorige der deutsch-pol-
nischen Ubergangsschicht wiirden weder an deutschen Universititen stu-
dieren noch Ober- oder Berufsschulen besuchen diirfen. Besonders feind-
lich klangen die Formulierungen tiber die polnische Intelligenz — d.h.
Polen, die sich durch mittlere oder Hochschulbildung auswiesen. In erster
Linie neben Priestern, Arzten, Offizieren, Schriftstellern und Redakteu-
ren standen die Lehrer. Sie alle sollten nach Osten, in das Gebiet des Gene-
ralgouvernements (GG) ausgesiedelt werden.

Als die Spezialisten aus dem RPA ihre Denkschrift redigierten, war die

3 Deutscher Text: Documenta Occupationis. Bd. 5, Poznaf 1952, S.2-28; Polnischer
Text: Okupacja i ruch oporu w Dzienniku Hansa Franka (Okkupation und Wider-
standsbewegung im Tagebuch von Hans Frank). Bd. 1, Warszawa 1970, S. 129-138.
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politisch-rechtliche Form dieses spezifischen Staatsgebildes, welches das
Generalgouvernement verkdrpern sollte, noch nicht endgiiltig entschie-
den. Man setzte jedoch voraus, daf ,,das polnische Restgebiet unter deut-
schem Einfluf§ bleiben werde. Unter der Primisse, daf Deutschland kein
Interesse an einer nationalen Entwicklung ,des polnischen Restgebietes®
habe, entwarfen die Autoren der Denkschrift einen Plan zur Vernichtung
des polnischen Schulsystems. Zulissig sollten nur Elementarschulen sein,
die ausschliefjlich Grundkenntnisse vermitteln sollten. Die von nationa-
lem Gesichtspunkt her wichtigen Ficher Erdkunde und Geschichte soll-
ten entfallen. Die Schule sollte vor allem vorbereiten auf Titigkeiten in der
Land- und Forstwirtschaft sowie auf Arbeiten in Industrie und Hand-
werk, fiir die keine Qualifikationen erforderlich waren. Betont wurde
auch die Notwendigkeit einer drastischen Senkung des pédagogischen
Niveaus. Man hatte vor, anstelle polnischer Lehrer — ,der fithrenden
Verbreiter polnischen Chauvinismus® — in den Elementarschulen pen-
sionierte Funktionire der polnischen Polizei anzustellen, was an Ideen
Hitlers aus ,Mein Kampf® erinnert. ‘

Das oben genannte Dokument diente den NS-Behérden als einer der
Wegweiser in der Anfangsphase der Okkupation. Es muf} jedoch daran
erinnert werden, dafl die Rolle des RPA als planerischer Zentrale stufen-
weise an Bedeutung verlor, iiberwiegend zugunsten der mit dem Chef der
Polizei Reichsfiihrer SS Himmler verbundenen Institutionen. Der Reichs-
fithrer SS wurde im Herbst 1939 zum Reichskommissar fiir die Festigung
des deutschen Volkstums (RKFdV) ernannt und verfafite in dieser Eigen-
schaft am 15. Mai 1940 ein Memorandum unter dem Titel »Einige Gedan-
ken tiber die Behandlung der Fremdvélkischen im Osten®.* Die darin ent-
haltenen Vorschlige der biologischen Degradierung und ethnischen Zer-
setzung des polnischen Volkes fanden die Billigung des Fiihrers. Himmler
erkannte die Schliisselbedeutung der Schulfrage im Prozef} der Zerstorung
des nationalen Zusammenhalts, der die Bevélkerung in den okkupierten
Gebieten einte. Er war der Meinung, daf es fiir das Verschwinden von
NationalbewufStsein und -kultur der Polen niitzlich sein wiirde, wenn
man alljahrlich rassisch als wertvoll anerkannte Kinder im Alter von 6 bis
10 Jahren in das Reich schickte. Sonst geniigten fiir die ,nichtdeutsche

*  Deutscher Text: Archiwum Gléwnej Komisji Badania Zbrodni przeciwko Narodowi
Polskiemu — Instytut Pamigci Narodowej (Archiwum IPN), Proces Norymberski
(Archiv der Hauptkommission zur Untersuchung der Verbrechen am polnischen
Volk — Institut des nationalen Gedichtnisses, Niirnberger Prozef); Polnischer Text:
Biuletyn Gtéwnej Komisji Badania Zbrodni Hitlerowskich (IPN) (Bulletin der
Hauptkommission zur Untersuchung der NS-Verbrechen). Bd. 4, Warszawa 1948,
S.117-125.

|
t




540 Eugeniusz Cezary Krdl

Bevolkerung im Osten® vierklassige Volksschulen, in denen man héch-
stens bis 500 zihlen, unterschreiben und begreifen lerne, dafl Gehorsam
gegen die Deutschen, Ehrlichkeit, Fleiff und Hoflichkeit Gebote Gottes
seien. Der Autor hielt die Fihigkeit des Schreibens fiir nicht notwendig
und gab seiner Erwartung Ausdruck, dafl in den nichsten zehn Jahren in
dem Gebiet des Generalgouvernements ausschliefllich eine rassisch ge-
ringwertige Bevolkerung tibrigbleibe, die den Deutschen Arbeitskrifte
fiir die schwersten Arbeiten liefern werde. Diese Bevolkerung werde viel
besser leben kénnen als zu polnischen Zeiten. Bei einem Mangel an eige-
ner Kultur werde sie unter der strengen, konsequenten und gerechten Lei-
tung des deutschen Volkes zur Schaffung seiner unverginglichen Kultur-
werke eingesetzt werden. Die hier kurz skizzierten Pline der Vernichtung
der polnischen Nation, ihrer Identitit und Kultur kénnten der verbreche-
rischen Phantasie aus dem Gleis geratener, der Wirklichkeit entriickter
Menschen entsprungen sein. Dennoch bleibt es Tatsache: die so entworfe-
nen Ideen wurzelten in der nazistischen Ideologie und dienten als Aus-
gangspunkt fiir die ,Neuordnung® in den polnischen Gebieten.

Die erste Etappe der Realisierung vollzog sich schon wihrend des Feld-
zuges im Herbst 1939, als den Vorstofl des Heeres Angriffe gegen die
Zivilbevilkerung begleiteten, iiberwiegend ausgefithrt durch spezielle
Einsatzgruppen der Sicherheitspolizei (Sipo) und des Sicherheitsdienstes
(SD). Auffallend war das Ausmafl von Erscheinungen dieser Art wie ihre

methodische Vorbereitung. Zahlreiche Quellenzeugnisse beweisen, daf§ -

es sich nicht nur um Einschiichterung und Nétigung der Einwohner des
angegriffenen Territoriums zum Gehorsam handelte. Das Grundziel war
die physische Vernichtung der polnischen ,filhrenden Schichten®, was die
Widerstandsbewegung lihmte und in weiterer Perspektive den Degradie-
rungsprozef des polnischen Volkes erleichterte. Im Rahmen der Liquida-
tion der ,fithrenden Schichten® im Herbst 1939 kamen einige tausend
Lehrer verschiedener Kategorien sowie Wissenschaftler und im Bildungs-
wesen Titige zu Tode, vor allem in den westlichen und nérdlichen Gebie-
ten. In der polnischen Literatur gibt es unzihlige Berichte zu diesem The-
ma; besondere Aufmerksamkeit verdient das tragische Schicksal der Pro-
fessoren der Universitit Posen — der ersten polnischen Hochschule, die
die Folgen der deutschen Aggression erfahren hat.®

5 Weiteres zu diesem Thema: K. Radziworiczyk, ,,Akcja Tannenberg“ grup operacyj-
nych Sipo i SD w Polsce jesienig 1939 r. (Die ,,Aktion Tannenberg” der operativen
Gruppen von Sipo und SD in Polen im Herbst 1939), in: Przeglad Zachodni 22 (1966),
H.5,5.97ff.; B. Bojarska, Eksterminacja inteligencji polskiej na Pomorzu Gdaniskim
(wrzesief-grudzien 1939 r.) (Die Exterminierung der polnischen Intelligenz im Dan-
ziger Raum <September-Dezember 1939>). Poznafi 1972; S. Serwafiski, Dywersja
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Die Festlegung der Okkupationsgrenzen auf dem Gebiet des polnischen
Staates hat die Verfolgung der Intelligenz nicht gebremst. In den dem
Reich eingegliederten Gebieten wurden Massenverhaftungen und Exeku-
tionen von Lehrern fortgesetzt, im Generalgouvernement verstirkten sich
die Repressionen in der ersten Novemberhilfte 1939. Zu der Zeit fand die
bekannte ,Sonderaktion Krakau® statt — die Verhaftung von 183 Profes-
soren der Krakauer Hochschulen, ihre Einlieferung ins Gefingnis und
schlieflich die Uberfiithrung in Konzentrationslager.* Uber verschiedene
Stidte ging eine Verhaftungswelle, die Lehrer, Angehorige des Bildungs-
wesens, Priester, fithrende Vertreter verschiedener Berufsgruppen traf.
Eine Erginzung der Mafinahmen gegen die polnische Intelligenz bildete
die ,Auf8erordentliche Befriedigungsaktion (AB-Aktion)<, durchgefiihrt
im Friihjahr 1940, zur Zeit der deutschen Offensive im Westen Europas.
Wie der Generalgouverneur Hans Frank bestitigte, sollte die AB-Aktion
zum Tode von einigen tausend Polen fithren, hauptsichlich aus der gei-
stigen Fithrungsschicht der Nation” Hauptgebiet der Aktion blieb
das Generalgouvernement; Mafinahmen &hnlichen Charakters wurden
auch in dem unmittelbar dem Reich eingegliederten Regierungsbezirk
Ciechanéw und im Suwalkigebiet durchgefiihre.

Das Frithjahr 1940 bedeutete den Héhepunkt der Realisierung des Pro-
gramms zur Exterminierung der polnischen Intelligenz. Obwohl Hitler
die Fortsetzung derartiger Mafinahmen empfohlen hatte, kam es nicht
mehr zur Wiederholung der AB-Aktion. Das scheint auch nicht mehr

niemiecka i zbrodnie hitlerowskie w Bydgoszczy na tle wydarzes w dniu 3 IX 1939 .
(Der deutsche Einmarsch und die Nazi-Verbrechen in Bromberg vor dem Hinter-
grund der Ereignisse des 3. September 1939). Poznar 1981; M. Walczak, Dziatalnogé
ofwiatowa i martyrologia nauczycielstwa polskiego 1939-1945 (Die Bildungstitig-
keit und Mirtyrergeschichte der polnischen Lehrerschaft 1939-1945). Wroctaw/
Warszawa (u.a.) 1987, 5.3081; Cz. Luczak, Uniwersytet Poznafiski w latach hitle-
rowskiej okupacji (Universitit Posen in den Jahren der NS-Okkupation), in: Dzieje
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza 1919-1969 (Geschichte der Adam-Mickie-
wicz-Universitit 1919-1969). Poznaf 1972, S.303-343.

¢ Der Verlauf und die Folgen der ,,Sonderaktion Krakau® sind in vielen Untersuchun-
gen und Memoiren behandelt worden. Den Forschungsstand besprach kritisch
J. Buszko in seinem Referat ,,Akcja solidarnosciowa na rzecz profesoréw krakows-
kich, deportowanych w ramach tzw. ,Sonderaktion® (Die Solidarititsaktion zugun-
sten der Krakauer Professoren, die im Rahmen der sog. ,Sonderaktion® deportiert
wurden) auf dem internationalen Kolloquium ,,Die Universititen und andere wissen-
schaftliche Zentren im Einflufibereich der Achsenmichte 1938—1 945%, Krakéw 22.—
25. Oktober 1979 (mschr. Ms.). Siche dazu auch: E.C. Krél, Polityka hitlerowska
wobec szkolnictwa polskiego na terenie Generalnej Guberni 1939-1945 (Die NS-
Politik gegeniiber dem polnischen Schulwesen auf dem Territorium des Generalgou-
vernements 1939-1945). Warszawa 1979, S.28f.

7 Archiwum IPN, H. Frank’s Tagebuch 1940 (II), S.456; Arbeitssitzungen, 1940,
S.330ff,
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nétig gewesen zu sein, weil der Terror zur universellen Verwaltungsme-
thode in den okkupierten Gebieten wurde. Besonders konsequent wurde
sie in den dem Reich eingegliederten Gebieten erginzend zur Politik der
nationalen Diskriminierung der Polen angewandt. Im GG erfuhr die
Funktion des Terrors als Verwaltungsmethode gewisse Modifikationen
sowohl in bezug auf die Intensitit als auch auf den Kreis der Opfer. In
jedem Fall trafen die Schlige des Okkupanten die Sphire von Wissen-
schaft und Bildung, sei es, um die Eliten zu vernichten, sei es unter der
Parole des Kampfes gegen die Fiihrer der Untergrundbewegung oder im
Rahmen der totalen Verfolgung, die in Polen im Herbst 1943 begann.®

Hinzuzufiigen ist, daff die deutschen Militdr- und Polizeiformationen,
dann auch die zivilen Besatzungsbehdrden, sich nicht auf Menschenver-
folgung beschrinkten. Den Einsatzgruppen der Sipo und des SD gehérten
Gruppen von Sachkundigen an, deren Aufgabe im Aufspiiren und in der
Beschlagnahme der wertvollsten Giiter polnischer Kultur bestand. Das
Werk des Raubs und der Verwiistung, das mit unterschiedlicher Stirke die
ganze Okkupationszeit anhielt, hat auch die schulischen, wissenschaft-
lichen und Bildungsinstitutionen Polens nicht verschont.’

Terror und ein ihn begleitender Verwaltungs- und Polizeidruck waren
Grundbestandteile der Okkupationspolitik in den polnischen Gebieten.
Es ist nicht schwer nachzuweisen, welche negativen Implikationen sich
daraus fiir die Erziehungschancen der Polen, fiir die Lage der schulischen
und wissenschaftlichen Einrichtungen ergaben. Man muff jedoch beto-
nen, dafl es den NS-Stellen zum Gliick nicht gelungen ist, alle gegen
Polens Schulwesen und Wissenschaft gerichteten Projekte zu verwirk-
lichen.

In verhiltnismiflig breitem Ausmafl ist dies in den dem Dritten Reich
eingegliederten Westgebieten gelungen. Das polnische Kulturleben dieser
Territorien wurde mit einem Netz von Verboten umgeben, die jede legale
Existenz unméglich machten. Die Politik der Diskriminierung in Verbin-
dung mit physischer Vernichtung und Deportation sollte zum Ver-
schwinden des Polentums fithren und den Prozef§ der Germanisierung
dieser Gebiete beschleunigen.' In solcher Situation war kein Platz fiir eine

8 Uber die Rolle des Terrors in der NS-Politik vgl. Madajczyk, Polityka (wie Anm. 2).
Bd.2, S.235-263; ders., Faszyzm i okupacja 1938-1945 (Faschismus und Okkupation
1938-1945). Bd. 2, Poznari 1984, S.391-466.

9 E.C.Krél, Grabiez polskich szkét wyzszych w okresie okupacji hitlerowskiej (Die
Pliinderung der polnischen Hochschulen in der Zeit der NS-Besatzung), in: Prze-
glad Historyczny 22 (1979), H.3, S.475-497.

16 Auswahl von Dokumenten in deutscher Sprache: Documenta Occupationis. Bd. 5,
Poznaf 1952, passim.
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polnische Schulverwaltung. Seit dem Spitherbst 1939 wurde auf die
»Neueingegliederten Gebiete“ das System der deutschen Staatsverwal-
tung mit den entsprechenden Schulbehérden ausgeweitet. Die Kompe-
tenzverteilung unterlag Verinderungen, es gab Streitigkeiten zwischen
Provinzbehdrden, Instanzen der NSDAP und Agenten des RKEdV. Eine
wesentliche Rolle spielte dabei der Mangel an Fachkriften; kaum jemand
wollte — trotz gewisser Priferenzen — in den Osten gehen. Fin Teil der
Verwaltungs- und Lehrerstellen blieb lange Zeit unbesetzt. Die NS-Schul-
verwaltung in den eingegliederten Gebieten versuchte entschieden, das
Funktionieren des polnischen Hochschulwesens und der tibrigen wissen-
schaftlichen Institutionen zu unterbinden. Das Reichserziehungsministe-
rium (REM) verbot den deutschen Wissenschaftlern jegliche Kontakte zu
polnischen Kollegen; nach der brutalen Behandlung der Universitit
Posen traf bald ein dhnliches Schicksal die iibrigen polnischen Hochschu-
len in der Hauptstadt Grofipolens sowie'in Lodz und Kattowitz." Fiir
Polen, die an den Hochschulen Danzigs studieren wollten, wurde ein
numerus nullus eingefiihrt; Institute und wissenschaftliche Gesellschaften
wurden aufgel6st; ithr Vermégen wurde konfisziert.?

Die Gebiude und Reste des Inventars der Universitit Posen eigneten
sich die Organisatoren der Reichsuniversitit Posen an, einer Hochschule
»neuen Typs®, die im April 1941 feierlich eréffnet wurde. Die ehrgeizig
entworfenen Ziele der Verbreitung der nationalsozialistischen Wissen-
schaft in den ausgedehnten Gebieten ,des deutschen Ostens® fanden aber
keinen Widerhall in der Realitit. Die Posener Hochschule konnte auf
Grund des Personalmangels sowie organisatorischer und finanzieller
Schwierigkeiten keine breite und wissenschaftlich authentische Tatigkeit
entwickeln.”

Das polnische Bildungswesen in den dem Reich eingegliederten Gebie-

' Bundesarchiv, Abteilungen Potsdam (BA Po), Akten Reichserziehungsministerium,
4575, S.75.

2 Weiteres zu diesem Thema: E. Banasiewicz, Polityka naukowa i oswiatowa hitle-
rowskich Niemiec na ziemiach polskich ,,wcielonych® do Trzeciej Rzeszy w okresie
okupacji 1939-1945 (Wissenschafts- und Bildungspolitik NS-Deutschlands in den
dem Dritten Reich ,eingegliederten polnischen Gebieten wihrend der Besatzungs-
zeit 1939-1945). Poznan 1980, S.24f,

 Zu dem Thema Reichsuniversitit Posen: T. Wréblewska, Uniwersytety w Poznaniu,
Pradze i Strassburgu jako model hitlerowskiej szkoly wyzszej na terytoriach okupo-
wanych (Die Universititen in Posen, Prag und StrafSburg als Modell der nationalso-
zialistischen Hochschule in den besetzten Territorien). Toruf 1984, S.78-83 1. 203—
209; B. Piotrowski, W stuzbie rasizmu i bezprawia. Uniwersytet Rzeszy w Poznaniu
1941-1945 (Im Dienste des Rassismus und der Rechtlosigkeit. Die Reichsuniversitit
in Posen 1941-1945). Poznar 1984.
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ten verschwand endgiiltig im Friihjahr 1940. Das Verhaltnis der deutschen
Verwaltung zur polnischen Schulfrage wurde seitdem direkt durch die
Priorititen der NS-Nationalititenpolitik bestimmt. Die Ziele dieser Poli-
tik waren einheitlich; es zeigten sich aber Unterschiede in Tempo und
Umfang der Bevélkerungsumwandlungen; infolgedessen trug auch das
Vorgehen im Schul- und Bildungswesen unterschiedlichen Charakter.
Den extremsten Standpunkt vertrat der Statthalter des Warthegaus,
Arthur Greiser. Ahnlich wie der schon genannte Himmler erklirte er, der
Pole diirfe lediglich ein unqualifizierter Arbeiter sein, der nicht einmal
eine vollstindige Elementarausbildung bendtige."* Nach Greiser war die
optimale Erziehungsform die ,Polenschule” unter deutscher Aufsicht,
wie sie seit Mirz 1940 im Warthegau eingefiihrt wurde. Die ,,Polenschu-
le“, bestimmt fiir Kinder im Alter von sieben bis zwolf Jahren, umfafite
zwei Unterrichtsstunden tiglich. Nach ihrem Programm sollten die
Absolventen die deutsche Sprache soweit beherrschen, dafl sie in der Lage
sein konnten, korperliche Arbeit aufzunehmen und die Anordnungen des
deutschen Arbeitgebers zu verstehen. Die methodischen Vorschriften
verboten ausdriicklich, Polen so weit auszubilden, daf§ sie fiir Deutsche
gehalten werden kénnten.” Spitere Verordnungen festigten den diskrimi-
nierenden Charakter der ,,Polenschule®, indem sie den Schwerpunkt auf
die Ausbildung von Zucht und Disziplin setzten und korperliche Arbeit
im Wald und auf dem Feld sowie den Einsatz beim Sammeln von Alt-
papier und Abfall empfahlen.'

Die meisten ,Polenschulen® bestanden im Regierungsbezirk Posen,
einige wenige im Regierungsbezirk Hohensalza (Inowroctaw). Im Regie-
rungsbezirk Litzmannstadt (Lodz) gab es bis 1940 keine Schule fiir die
polnischen Kinder, denn der Regierungsprisident, Friedrich Ubelhor,
hielt jeglichen Unterricht fiir Polen fiir tiberfliissig."”

Im Laufe der Zeit geriet die ,Polenschule” im Warthegau in immer gro-
Rerem Grade in den Kreislauf der deutschen Wirtschaft. Kaum 14jihrige

4 Cz Ruczak, Losy polskiej nauki i polskiego szkolnictwa wyzszego podczas hitlero-
wskiej okupacji (Geschichte der polnischen Wissenschaft und des polnischen Hoch-
schulwesens wihrend der nationalsozialistischen Okkupation). Referat auf dem in
Anm. 6 genannten Kolloquium. Manuskript, S. 11.; M. Walczak, Nauczyciele wielko-
polscy w latach wojny 1 okupacji 19391945 (Die grofipolnischen Lehrer in den
Kriegs- und Okkupationsjahren 1939-1945). Poznani 1974.

15 S, Michalski, Tajne nauczanie w Wielkopolsce w okresie okupacji hitlerowskiej
(Geheimer Unterricht in Grofipolen wihrend der NS-Okkupation). Poznaf 1968,
S.30ff.

6 Vgl. Banasiewicz, Polityka (wie Anm.12), S.120-123.

17 M. Cygafiski, Z dziejéw okupacji hitlerowskiej w L.odzi 1939-1945 (Zur Geschichte
der NS-Okkupation in Lodz 1939-1945). £6dz 1965, S.94.
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Kinder unterlagen dem Arbeitszwang, der im allgemeinen mit schlechter
Behandlung und der Gefahr zusammenging, ins Innere des Reiches
abtransportiert zu werden. Der wachsende Kriegsbedarf zwang jedoch die
Verwaltung des Warthegaus zur Aufgabe eines ihrer Dogmen: des Ver-
bots weiterbildender Schulen fiir Polen. Ab 1943 erlaubte man die Auf-
nahme polnischer Schiiler in Berufs- und Werkschulen. Die Schulzeit war
hier jedoch um die Hilfte kiirzer als fiir Deutsche.

Eine Bildungswiiste fiir Polen fiihrte der Oberprisident Erich Koch in
seinem Herrschaftsbereich Ostpreuflen ein. Dort gab es keinerlei Schulen
fiir polnische Kinder. Die Verwaltung bestritt zwar nicht, daff gewisse
Formen von Ausbildung nétig seien, entsprechende Entscheidungen aber
wollte man erst nach Kriegsende treffen.'

Einen anderen Weg gingen der Gauleiter von Danzig-Westpreufien,
Albert Forster, und der Oberprisident der Provinz Schlesien, Fritz
Bracht. Sie beide waren der Meinung, daf die Eindeutschung der ihnen
unterstellten Gebiete durch die Entfernung nationalbewufiter Polen
sowie die Eintragung der iibrigen einheimischen Bevolkerung in die
Deutsche Volksliste (DVL) zu erreichen sei. Proteste Himmlers als
RKFdV brachten keine Wirkung, da Forster das personliche Vertrauen
Hitlers besaf}, und die Regierung in Kattowitz die Unterstiitzung militéri-
scher Kreise fand, die an fortlaufender Arbeit der schlesischen Industrie
interessiert waren.

Im Gau Danzig-Westpreuflen umfafite das deutsche Gesetz iiber die
Schulpflicht auch polnische Kinder, deren Eltern in die DVL eingetragen
wurden. Die Einbeziehung der Schule in Pommerellen in den Germanisie-
rungsprozefl bedeutete, ihr einen speziellen Lehrplan und spezielle Erzie-
hungs- und Bildungsmethoden aufzuerlegen. Der Deutschunterricht und
das Fach Heimatkunde wurden ausgebaut; es wurden fiir das NS-Schul-
wesen typische Formen der Indoktrinierung eingefiihrt, auch der Kult der
Leibesiibungen und Elemente der Militarisierung in den Veranstaltungen
fiir die Jugend. Der Volksschulabschluf nétigte einen Schiiler polnischer
Abstammung in Pommerellen dazu, eine Tiétigkeit als Jungarbeiter aufzu-
nehmen. In Ausnahmefillen durften Kinder von zu Gruppe III der DVL
gezdhlten Eltern den Unterricht in Berufspflicht- und Berufsschulen fort-
setzen. Seit 1942 bestand eine rechtliche Grundlage fiir Kinder von Eltern
der erwihnten DVL-Gruppe, deutsche Oberschulen zu besuchen und
sogar ein Studium aufzunehmen. Die Prozedur, zu einer Bewilligung zu
kommen, war allerdings so kompliziert, daf nur ein kleiner Prozentsatz

'8 Vgl. BA Po (wie Anm.11), 3294, S.1ff,
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der eingedeutschten polnischen Jugend die Chance hatte, eine mittlere
oder hohere Ausbildung zu erwerben.

In Schlesien stieff das Programm der intensiven Germanisierung auf die
spezifischen Probleme einer Provinz, die aus der Vercinigung unter-
schiedlicher Regionen entstanden war. In den &stlichen Kreisen, deren
Bewohner der deutschen Sprache meist nicht michtig waren, sah sich die
nationalsozialistische Schulverwaltung — gegen ihre urspriinglichen
Absichten — gezwungen, deutsche ,, Volksschulen mit polnischer Unter-
richtssprache® einzurichten.” In dem zum Regierungsbezirk Oppeln
geschlagenen Gebiet der Zweiten Republik wurden die Schulen fiir Polen
1941 geschlossen. Sie wurden aber bald auf Grund einer Intervention der
Gestapo reaktiviert, die wegen der vielen ohne Aufsicht gelassenen polni-
schen Kinder beunruhigt war. Im Februar 1943 priifte man im Reichs-
sicherheitshauptamt (RSHA) ein Projekt fiir die Ausbildung von Kindern
aus den ehemals polnischen Kreisen nach dem Vorbild der ,Polenschu-
len“ im Warthegau. Die Sache verzogerte sich, und erst im Januar 1944,
nach einer Inspektion durch héhere Beamte des REM sowie Beratungen
mit Spitzenfunktioniren des Regierungsbezirks Kattowitz, kristallisierte
sich der Entwurf fiir ein einheitliches Schulsystem fiir polnische Kinder
im Reich heraus. Die Autoren, die Grundschulen fiir Polen als unentbehr-
lich ansahen, sprachen sich aus fiir die Beibehaltung der Schulpflicht bis
zum 14. Lebensjahr, den Erhalt des Polnischen als Unterrichtssprache
sowie die Beschiftigung polnischer Lehrer.® Das Konzept blieb aber nur
auf dem Papier. Gegen Ende des Krieges hatte es niemand an der Spitze
der nationalsozialistischen Machtelite eilig, die Besatzungspolitik in gré-
ferem Umfang zu modifizieren.

In den iibrigen Gebieten der Provinz Schlesien (Oberschlesien, Tesche-
ner Schlesien, Gebiet Oppeln) wurden die Einwohner als Deutsche oder
polonisierte Deutsche behandelt. Kinder und Jugendliche waren ver-
pflichtet, die deutschen Schulen zu besuchen, wenn sie die Sprachbedin-
gungen erfiillten: zugelassen war nur, wer mindestens {iber ausreichende
Kenntnisse der deutschen Sprache verfiigte. Es erwies sich aber bald, dafl
die meisten Schiiler iiberhaupt kein Deutsch konnten. Es entstand also die
Notwendigkeit, Sprachkurse zu organisieren, die den Ausgangspunkt fiir
die Griindung von ,,Ubergangsvolksschulen® bildeten, die parallel zu den

19 J. Molenda, Szkolnictwo rejencji katowickiej w latach okupacji hitlerowskiej (Das
Schulwesen im Regierungsbezirk Kattowitz in den Jahren der NS-Olkkupation).
Katowice 1976, S.1711.

2 Vgl. BA Po (wie Anm.11), 3307, S.175-179. Das Dokument erdrtert Banasiewicz,
Polityka (wie Anm.12), S.109-111.
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deutschen Schulen, jedoch auf merklich niedrigerem Niveau als diese arbei-
teten. Zum Erstaunen der lokalen Bildungsverwaltung entstanden von die-
sen Schulen sehr viele. Die meisten von ihnen wurden gegen Ende der
Besatzung in Ubergangsklassen im Rahmen deutscher Volksschulen umge-
wandelt. Die Absolventen der Ubergangsschulen wurden verpfilichtet,
Berufsschulen zu besuchen. Seit Einfiihrung der DVL machte man aber die
Weiterbildung von der Eintragung der Eltern in die DVL abhingig.

Die Schule in Schlesien war als Zentrum intensiver Germanisierung ein
Mittel fiir die Festigung der ethnischen Unterschiede, wie es dem Natio-
nalititenprogramm des Nationalsozialismus entsprach. Das gilt auch fiir
die gesamte NS-Bildungspolitik in den direkt dem Reich eingegliederten
polnischen Gebieten. Abgesehen von Unterschieden, die sich aus der
Interpretation der Eindeutschung einzelner Regionen ergaben, war die
gesamte polnische Wissenschaft und Bildung zum Untergang verurteilt.
Der Begriff des gebildeten und kultivierten Polen pafite nicht in das
Schema des 6ffentlichen Lebens im Dritten Reich.

In einer dhnlich schlimmen Lage befand sich die polnische Wissenschaft
und Bildung in den 8stlichen Gebieten der Zweiten Republik, die nach
dem Ausbruch des sowjetisch-deutschen Krieges im Juni 1941 unter die
NS-Besatzung fielen. Man sollte mit einer Beschreibung der Jahre 1939—
1942 beginnen, als infolge der sowjetischen Aggression auf die Hzlfte des
polnischen Territoriums ein fremdes Rechtswesen und die spezifisch
sowjetische Regierungspraxis ausgedehnt wurde. Dies ist ein Thema fiir

eine besondere Untersuchung. Vorliufig kann man anhand des noch

unzureichenden Quellenmaterials nur skizzieren, wie die polnische
Bevélkerung unter der sowjetischen Besatzung gelebt hat. Das gilt auch
fiir das Schicksal der polnischen Wissenschaft und Bildung in den Ost-
marken der Zweiten Republik. Charakteristisch dafiir ist vor allem der
Prozefl der Liquidierung des polnischen Bildungssystems, der zum Aus-
gangspunkt fiir die Aufndtigung des sowjetischen Bildungsmusters wur-
de. Er ging mit einer totalen Umwandlung des Gesellschaftsgefiiges der
besetzten Gebiete einher. Ein besonders tragischer Ausschnitt der damals
laufenden Prozesse war die Extermination fiihrender Vertreter der Unab-
hingigkeitsbewegung sowie die im grofien Ausmaf organisierte Deporta-
tion von Polen in den fernen Osten der Sowjetunion, darunter Intellek-
tuelle, Pidagogen, Jugendliche und Kinder.

' In der noch wenig umfangreichen polnischen Literatur verdienen jene Verdffentli-
chungen Beachtung, die in polnischen Archiven zugingliche Quellen heranziehen
(vor allem das Archiwum Akt Nowych, das Archiv Neuer Akten, in Warschau). Es
handelt sich hauptsichlich um zwei Monographien: E. Trela, Polskie placéwki

B
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Denjenigen, die in den Jahren 1939-1941 ihr Leben retteten und dem
Abtransport tief in die UdSSR entkamen, wurden weitere dramatische
Erfahrungen zuteil, nun von seiten des deutschen Aggressors. Die neuen
Besatzungsstrukturen nahmen typisch kolonialen Charakter an. Die &st-
lichen polnischen Wojewodschaften der Vorkriegszeit wurden Teil der
Reichskommissariate Ostland und Ukraine. Das Gebiet Biatystok wurde
Ostpreuflen eingegliedert, Ostgalizien bildete den fiinften Distrikt des
GG. Mit der Liquidation der sowjetischen Institutionen ging die Beseiti-
gung der Reste polnischen Kulturlebens einher. Thr sind die noch beste-
henden Gruppen der polnischen Intelligenz zum Opfer gefallen.

Die antipolnischen Mafinahmen waren gekoppelt mit einer bewufiten
Anheizung nationaler Antagonismen. In den unter deutscher Aufsicht
begriindeten quasi-Selbstverwaltungseinrichtungen spielten litauische,
weifirussische und ukrainische Nationalisten, die der polnischen Bevolke-
rung und ihren Bildungsbediirfnissen gegeniiber feindlich eingestellt
waren, die erste Geige.? Die Beseitigung der deutschen Besatzung in den
dstlichen Gebieten im Jahre 1944 rettete nicht mehr viel von der polni-
schen kulturellen Substanz. Der triumphal zuriickkehrende Stalinismus
machte sich daran, die einheimische Bevolkerung zu unterdriicken, indem
er ihre Bildungsanspriiche in das enge Korsett der Sowjetunion hinein-
prefite.

In eine andere Richtung entwickelten sich die Ereignisse im GG, das als
,Nebenland“ behandelt wurde — ein spezifisches Gebilde in der Reichs-
peripherie. Anfingliche Ankiindigungen eroffneten eine schlimme Per-

o$wiatowe i wychowawcze w Zwiazku Radzieckim w latach 1943-1946. Liczebnosé i
rozmieszczenie (Polnische Bildungs-und Erziehungseinrichtungen in der UdSSR in
den Jahren 1943-1946. Umfang und Verteilung). Wroctaw 1981; ders., Edukacja dzie-
ci polskich w Zwigzku Radzieckim w latach 1941-1946 (Die Edukation der polni-
schen Kinder in der UdSSR in den Jahren 1941-1946). Warszawa 1983. Ebenfalls: T.
Bugaj, Dzieci polskie w ZSRR i ich repatriacja 1939-1952 (Die polnischen Kinder in
der UdSSR und ihre Repatriierung 1939-1952). Jelenia Géra 1982. Aus der viel
umfangreicheren Emigrationsliteratur ist in erster Linie eine Auswahl von Erinne-
rungen nach Osten deportierter Polen mit der griindlichen Einleitung von J.T. Gross
zunennen: . T. Gross, ]. Grudzifiska-Gross, W czterdziestym nas matko na Sybir ze-
stali. Polska a Rosja 1939-1942 (Im Jahr vierzig wurden wir, Mutter, nach Sibirien
verbannt. Polen und Rufiland 1939-1942). Londyn 1983. Diese Erinnerungen von
Autoren, die damals teilweise Kinder und Jugendliche waren, sind als sog. ,Anders-
Kollektion® deponiert in den Hoover Institution Archives in Palo Alto, Kalifornien,
USA.

2 ], Krasuski, Tajne szkolnictwo polskie w okresie okupacji hitlerowskiej 1939-1945
(Das polnische geheime Schulwesen in der Zeit der NS-Okkupation 1939-1945).
Warszawa 1977, S.264-266.
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spektive. Wie Hitler Mitte Oktober 1939 zum Ausdruck brachte, sollte
das GG ein Reservoir an entnationalisierten Arbeitskriften auf primiti-
vem Kulturniveau werden® Am 31. Oktober 1939 in Lodz, anliflich
einer Besprechung zur Kulturpolitik gegeniiber den Polen im GG, stellte
der Generalgouverneur in Anwesenheit des Reichsministers fiir Propa-
ganda Joseph Goebbels lapidar fest: ,Den Polen diirften nur solche Bil-
dungsméglichkeiten zur Verfiigung gestellt werden, die ihnen die Aus-
sichtslosigkeit ihres vélkischen Schicksals zeigten.“* An demselben Tag
wurde die ,Verordnung iiber das Schulwesen im Generalgouvernement®
erlassen. Sie schrieb vor, die Titigkeit der polnischen Volks- und Berufs-
schulen wiederaufzunehmen, ohne dafl letztere sich als »Gymnasium®
oder ,Lyzeum*® bezeichnen durften.” Auffallend ist hier die Unbestimmt-
heit der Formulierungen, besonders im Kontext der Lodzer Konferenz.
Es fehlte eine Stellungnahme hinsichtlich der Hochschulen, allgemeinbil-
denden Oberschulen und Lehrerseminare, zu schweigen von Plinen einer
Revision der Lehrinhalte und vom Schicksal der polnischen Schulbehdr-
den. Man muf dies als ein Zeichen der Unreife der Strukturen des erst im
Entstehen begriffenen GG sehen, aber auch als ein Symptom der fiir die
NS-Verwaltung typischen Methode der vollendeten Tatsachen und der
Bevorzugung des rechtlosen Handelns.” Auf dieser Grundlage handelnd,
entschieden die lokalen Verwaltungsorgane des GG mit Hilfe von Rund-
schreiben oder sogar ohne formelle Begriindung iiber die Streichung einer
Reihe von Fichern, die Beschlagnahme von Lehrbiichern, die Selektion in
den Schulbibliotheken und so fort.

Im Friihjahr 1940, als sich das Dritte Reich auf die Aggression gegen
Westeuropa vorbereitete, tauchten in der offiziellen Propaganda versdhn-
liche T6ne auf. Es wurde unter anderem die Ankiindigung in Umlauf
gebracht, dafl das Generalgouvernement , Heimstitte des polnischen Vol-
kes® sein werde. Am 8. Mirz 1940 erklirte Hans Frank seinen Mitarbei-
tern: , Wir werden in gewissem Umfange nunmehr wieder Bildungsmég-
lichkeiten fiir die Polen zulassen miissen.“ Das war gleichbedeutend mit
der Bewilligung des Abschlulexamens in den Fachbereichen Medizin und

2 Vgl. Broszat, Polenpolitik (wie Anm.2), S.22ff,

#  Das Diensttagebuch des deutschen Generalgouverneurs in Polen. 1939-1945, Stutt-
gart 1975, S.53.

% Verordnungsblatt des Generalgouvernements fiir die besetzten polnischen Gebiete
(VBIGGP). Krakau 1939, S.18.

% C.Klessmann, Selbstbehauptung einer Nation. Nationalsozialistische Kulturpolitik
und polnische Widerstandsbewegung im Generalgouvernement 1939—1945, Diissel-
dorf 1971, S.79.
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" Technik sowie der Tolerierung des Berufsschulwesens, das allerdings
héchstens dem Niveau der deutschen Mittelschule entsprechen durfte.”
Es sollte hier daran erinnert werden, dafy zur gleichen Zeit die AB-Aktion
lief, die den Tod fiir einige tausend Vertreter der polnischen geistigen Elite
bedeutete. Eine Kombination von Terror, rechtswidrigen Mafinahmen
und forcierter Propaganda wird von da an zu den stindigen Elementen der
nationalsozialistischen Politik gegeniiber der polnischen Kultur und Bil-
dung in dem GG gehéren.

In der ersten Phase seit Bestehen des GG wurde das Schulsystem der
Zweiten Republik liquidiert. Nur Reste blieben davon bestehen: Volks-
und Berufsschulen fiir Polen, erheblich beschnitten im Lehrplan, verkiirzt
um Grundfunktionen der Bildung und Erzichung. Auflerdem entstanden
die Grundlagen einer Bildungsverwaltung der Besatzungsmacht in drei
Instanzen:

— Abteilung Wissenschaft, Erzichung und Volksbildung (spater: Haupt-
abteilung Wissenschaft und Unterricht), auf der Amtsebene des Gene-
ralgouverneurs (spiter: Regierung des GG);

— Abteilung fiir das Schulwesen bei den Chefs (spiter: Gouverneuren)
der Distrikte;

— Kreis- und Schulimter mit Kreis- und Stadtschulriten an der Spitze.

Abgesehen von einer kurzen Episode am Anfang der Okkupation durften

in den Schulbehérden keine polnischen Beamten arbeiten. Bis zum Ende

der Hitlerherrschaft wurde die Beziehung der Schulverwaltung des GG
zum REM nicht prizisiert, was zu zahlreichen Streitigkeiten fiihrte.”*

Eine weitere Ursache, die die Arbeit der Schulbeamten in hohem Mafle
komplizierte, war der stindige Mangel an Fachkriften, der sich gegen
Ende der Besatzungszeit infolge zahlreicher Einberufungen zur Wehr-
macht noch vergréfierte. Unter diesen Umstinden konnte die Aufsicht
iiber das polnische Schulwesen nur oberflachlich ausgeiibt werden, zumal
die Schulrite iiber keine Transportmittel verfiigten und die Sicherheitslage
im GG sich immer mehr verschlechterte. Die Personalmingel wurden
kompensiert durch Brutalitit des Vorgehens, iiberraschende Visitationen
in Begleitung von Vertretern von Polizei und SS. In den Erinnerungen
polnischer Lehrer iiberdauerte das diistere Bild solcher Besuche, die

7 Vgl. Archiwum IPN, Tagebuch (wie Anm.7). Abteilungsleitersitzungen 1940 (II),
S.92.

28 Weiteres zu diesem Thema: E.C. Krél, Hitlerowska administracja szkolna w Gene-
ralnej Guberni w okresie I wojny §wiatowej (1939-1945) (Die NS-Schulverwaltung
im Generalgouvernement im Zweiten Weltkrieg (1939-1945)), in: Zeszyty Naukowe
Instytutu Ksztatcenia Nauczycieli. Historia cz.2. Warszawa 1981, S.40-75.
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nichts mit pidagogischer Beratung zu tun hatten, sondern Vorwand fiir
unangenehme Nachforschungen und Repressionen waren.”” Das allge-
mein feindliche Verhalten der Funktionire der Schulaufsicht im GG traf
in erster Linie die polnischen Lehrer; den groften psychischen Schaden
erlitten die von Natur aus Schwichsten — die Schiiler der Volksschulen.

Diese Stufe des Schulwesens im GG arbeitete unter immer schwierige-
ren Bedingungen. Die Unterrichtszeit wurde kontinuierlich gekiirzt, die
berufliche und materielle Situation der Lehrer verschlechterte sich zuneh-
mend.” Weil die Uberfiillung der Klassen immer gréer wurde und in den
Schulen Lehr- und Hilfsmittel fehlten, konnte von relativ normalem
Unterricht keine Rede sein. Ab Herbst 1940 fiihrte man als Lehrbuch-
ersatz Schulzeitschriften ein. Ab November 1942 nahm eine Kommission
fiir Lehrpline- und Unterrichtsmittel ihre Titigkeit auf, die eine Lehr-
buchreihe fiir polnische Volksschulen vorbereitete. Es blieb jedoch bei
Ankiindigungen, vor allem weil die polnische Lehrerschaft das Vorhaben
boykottierte.’!

Die Reorganisationsarbeiten kamen dagegen voran. Am 30. Juli 1943
erschien eine Verordnung iiber die Umgestaltung des polnischen Volks-
schulwesens zusammen mit einer zweisprachigen Broschiire unter dem
Titel ,Neuordnung des Unterrichts an polnischen Volksschulen®. Sie
enthielt Rahmenlehrpline fiir eine Anzahl von Fichern einschliefflich
Erdkunde, die nach NS-Muster deformiert waren. Geschichte fehlte nach
wie vor. Das System sah die Beibehaltung der siebenjihrigen Schulpflicht
vor sowie die Einteilung in Stadt- und Dorfschulen mit entsprechenden
Verschiebungen in Lehrplan und Stundenzahl. Die Stundenzahl pro Leh-
rer wurde auf 32 wichentlich erhdht; auf einen Pidagogen sollten 70 bis
100 Schiiler kommen, was jeglichen effektiven Unterricht verhinderte. Die
Neuorganisation sollte Anfang des Schuljahres 1943/44 in Kraft treten.

# W. Gigbocki, K. Mérawski, Kultura walczaca 1939-1945 (Kampfende Kultur 1939—
1945). Warszawa 1985, S.43f.

*  Weiteres zu diesem Thema: Krél, Polityka (wie Anm.6), S.152-1 62; J. Chrobaczya-
ski, Nauczyciele w okupowanym Krakowie, 1939-1945 (Die Lehrer im besetzten
Krakau 1939-1945), Krakéw 1989, S.47-58,

" E.C. Krél, Niemieckie czasopisma w jezyku polskim dla jawnego szkolnictwa pol-
skiego w Generalnej Guberni w latach okupacji hitlerowskiej (Deutsche Zeitschrif-
ten in polnischer Sprache fiir das 6ffentliche polnische Schulwesen im Generalgou-
vernement in den Jahren der NS-Okkupation), in: Kwartalnik Historii Prasy Polskiej
17(1978), H.1,5.109-122.; ders., Sprawa podrecznikéw i pomocy naukowych w jaw-
nym szkolnictwie polskim w Generalnej Guberni w latach okupagji hitlerowskiej
(Das Problem der Schulbiicher und Lehrmittel im éffentlichen polnischen Schulwe-
senim Generalgouvernement in den Jahren der NS-Okkupation), in: Przeglad Histo-
ryczno-Oswiatowy 20 (1977), H.4, S.393-406.
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Auf Grund der sich verschirfenden Kriegslage ist aber die von der Schul-
verwaltung des GG geplante Reform nie verwirklicht worden. Gegen
Ende der deutschen Besatzung waren, nach deutschen Quellen, an 9000
dffentlichen Volksschulen etwa 1,5 Millionen Schiiler eingeschrieben, die
von etwa 23000 Lehrern unterrichtet wurden. Faktisch war es nicht mehr
als 1 Million polnischer Kinder, die mehr oder weniger regelmifig eine
Volksschule im GG besuchte, was 50 bis 60% aller schulpflichtigen Kin-
der ausmachte.”

Unterstiitzung bei den Bildungsbehdrden im GG fand das Berufsschul-
wesen fiir Polen. Als sich, nach gewissen Schwankungen, der Bestand
des GG als sog. Nebenland stabilisiert hatte, erkannten die Be-
satzungsbehorden die Notwendigkeit, entgegen ihren urspriinglichen
Absichten die Berufsausbildung fiir die einheimische Bevolkerung auszu-
weiten. Das gab die Méglichkeit, iiber ,eigene* qualifizierte Arbeitskrifte
zu verfiigen, und l6ste zugleich, mindestens zeitweise, das Problem der
polnischen Jugend, da man befiirchtete, dafl sie, aus Mangel an Beschafti-
gung, die Reihen der Untergrundbewegung verstirke. Die im April 1941
veroffentlichte ,Verordnung iiber das berufsbildende Schulwesen im
GG lieR fiir Volksschulabsolventen, die schon im Beruf arbeiteten, eine
dreijihrige ,Berufspflichtschule® sowie die ,Berufsschule“ zu, die an das
polnische Berufsgymnasium (gimnazjum zawodowe) der Vorkriegszeit
mit auf drei Jahre verkiirzter Schulzeit und auf ein Minimum reduzierter
theoretischer Ausbildung erinnerte.” Auf diesem Fundament bauten
zweijihrige Fachschulen auf, die entfernt den polnischen Berufslyzeen
(liceum zawodowe) entsprachen, allerdings mit erheblich eingeschrank-
tem Lehrplan.

Die Schulverwaltung des GG bemiihte sich hauptsichlich um die Ent-
wicklung der Berufspflichtschulen fiir industrielle und landwirtschaftli-
che Berufe. Die polnischen Jugendlichen bevorzugten Berufsvorschulen
und Fachschulen, besonders mit kaufminnischer und handwerklicher
Orientierung. Nach offiziellen, schwer iiberpriifbaren Statistiken besuch-
ten in der letzten Kriegsphase iiber 300000 polnische Schiiler die Berufs-
schulen im GG, also mehr als in den letzten Vorkriegsjahren auf dem
erheblich groferen Territorium der Zweiten Republik.* Diese hohe Schii-
lerzahl hatte mehrere Griinde. Erstens war dies grundsitzlich die einzige

32 Vgl. Krél, Polityka (wie Anm.6), S.195-197; J. Chrobaczyaski, Praca o§wiatowa w
Krakowie 1939-1945 (Die Bildungsarbeit in Krakau 1939-1945). Krakéw 1986, 5. 48£.

3 Vgl. VBIGGP 1941 (wie Anm.25), S.265-269. ‘

3 Vgl Krél, Polityka (wie Anm.6), S.209f.
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zugelassene Schulform auf einem Niveau héher als die Volksschule. Zwei-
tens war das Etikett einer Berufsschule eine gute Tarnung des illegalen
Geheimunterrichts. Drittens schiitzte der Schiilerausweis einer Berufs-
schule die polnischen Jugendlichen fiir eine gewisse Zeit vor dem Abtrans-
port zu Zwangsarbeiten ins Reich.

Hans Franks Hoffnungen auf die Entwicklung eines ,eigenen® wissen-
schaftlichen Lebens im GG erfiillten sich nicht. Der Plan, in Krakau eine
deutsche Nikolaus Kopernikus-Universitit zu griinden, der unter dem
Einfluf einer analogen Initiative von Greiser in Posen entstand, wurde auf
Grund von Hitlers Entscheidung auf die Zeit nach dem Krieg vertagt.
Auch Pline, in Krakau eine Reihe von anderen Hochschulen sowie cine
Akademie der Wissenschaften des GG zu errichten, stieffen auf den
Widerstand Berlins.® In dieser Situation iibernahm der Generalgouver-
neur die Schirmherrschaft iiber eine Reihe von Institutionen, die in der
Zukunft das Fundament fiir ein wissenschaftliches Leben im GG bilden
sollten. In erster Linie ging es um das , Institut fiir deutsche Ostarbeit®,
das sich das Vermégen der Jagiellonischen Universitit und der Polnischen
Akademie der Wissenschaften in Krakau aneignete.

Mit der Zeit entschlof sich die Verwaltung des GG, Restbestinde der
wissenschaftlichen Vorkriegsinstitutionen zu akzeptieren, sofern sie frei
von Manifestationen des Polentums blieben.” Unter anderem bewilligte
der Generalgouverneur im Herbst 1941, als der Mangel an qualifiziertem
Personal virulent wurde, in Lemberg die Griindung einer Einrichtung,
deren Niveau héher war als das der Berufsschulen fiir die einheimische
Bevélkerung im GG.

An dieser Stelle muf daran erinnert werden, daf dies nur wenige Mona-
te nach der Ermordung von 25 Lemberger Professoren und ihrer Familien
geschah und zur gleichen Zeit, als die Verfolgungen polnischer Lehrer in
Ostgalizien weiterliefen. Im April 1942 begannen die ,Staatlichen Institu-
te Lemberg* ihre Titigkeit; spiter, als man feststellte, daf diese Bezeich-
nung zu anspruchsvoll klang, wurden sie in ,,Staatliche Fachkurse Lem-
berg” umbenannt. Anfangs fiir Ukrainer vorgesehen, wurden sie spater

*  Bundesarchiv Koblenz (BA), Akten Reichserziehungsministerium, R21, Rep.280,
S.51, 541, u. 57; Archiwum IPN, Tagebuch (wie Anm. 7), 1941 (I1I), S.786.

% S. Gaweda, Uniwersytet Jagiellofiski w okresie okupacji hitlerowskiej 1939-1945
(Die Jagiellonische Universitit wihrend der NS-Okkupation 1939-1945). Krakéw
1979, S.52-62; Klessmann, Selbstbehauptung (wie Anm.26), S.61-70.

7 Weiteres zu diesem Thema: E.C. Krél, Szczatkowe formy jawnej egzystencij pols-
kiego Zycia naukowego w Generalnej Guberni (1939-1945) (Restformen Sffentlicher
Existenz des polnischen wissenschaftlichen Lebens im Generalgouvernement (1939~
1945)), in: Przeglad Historyczno-Oswiatowy 29 (1986), H.2, S.167-198.
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auch Polen gedffnet, die dann zahlenmifig die Mehrheit bildeten. Der
Lehrplan der Kurse fiir Absolventen der Lyzeen aus der Vorkriegszeit
umfafite einen Zyklus von drei Jahren fiir die Ficher Pharmazie, Tierme-
* dizin und Forstwirtschaft, von vier Jahren fiir Technik und Medizin. Die
Leitung lag bei den Deutschen, in spiterer Zeit wurden fiir Posten in der
Verwaltung ,zuverldssige fremdvolkische Lehrkrifte zugelassen. Das
pidagogische Personal stellten tiberwiegend Polen und Ukrainer, die vor
dem Krieg als Wissenschaftler an der Johann Kasimir-Universitit und
dem Lemberger Polytechnikum gearbeitet hatten.”®

Ein Pendant der Fachkurse Lemberg war in Warschau die im April 1942
eroffnete ,Staatliche Hohere Technische Fachschule®, die Personal und
Ausstattung des fritheren Warschauer Polytechnikums benutzte. Das
zweijahrige Programm der fiinf Fachbereiche, das in polnischer Sprache
realisiert wurde, entsprach dem Kurs des ersten Studienjahres Technik.
Unterrichtet wurde aber auf hoherem Niveau als offiziell vorgeschrieben,
und viele Horer erginzten ihre Ausbildung in den geheimen Lehrveran-
staltungen des Warschauer Polytechnikums.

Der Zwiespalt zwischen ideologischem Dogma, das Bildungsbediirfnis-
se der Polen ignorierte, und den Anforderungen der Wirklichkeit wurde
im GG immer deutlicher. Uber lingere Zeit mieden aber die Besatzungs-
behorden tiefgreifende Entscheidungen, weil sie eine negative Reaktion
aus Berlin flirchteten. Anzeichen von Veridnderungen kann man Anfang
1943 wahrnehmen, also unmittelbar nach der Niederlage von Stalingrad.
Eine Regierungsdelegation des GG erstattete im Februar 1943 einen
Besuch in der Reichskanzlei und vertrat die Meinung, die Methode der
Einschiichterung und des Terrors, die man insbesondere gegen die polni-
schen Bildungsschichten angewandt hatte, habe sich von Grund auf als
Fehler erwiesen, denn langfristig konne die deutsche Verwaltung im GG
ohne gewisse Intelligenzgruppen nicht auskommen.” Der Generalgou-
verneur war ein Anhinger einer Anderung des Polenkurses geworden; er
hatte erst nach mehreren Amtsjahren begriffen, daf} die Politik der Gewalt
zur Isolation des Verwaltungsapparates fithrte und die Entwicklung der
Untergrundbewegung forderte. Nicht ohne Bedeutung war ebenfalls die
Tatsache, dafl die Position Franks sich gestirkt hatte, als Himmlers Kon-
zeption einer Kolonisation des GG gescheitert und Franks Gegenspieler
aus SS und Polizei (F.W. Kriiger, O. Globocnik) besiegt waren.

8 Z. Albert, Lwowski Wydziat Lekarski w okresie okupacji hitlerowskiej 1941-1944
(Die Lemberger Medizinische Fakultit wihrend der NS-Okkupation 1941-1944).
Wroctaw 1975, S.491.

% Vgl. Broszat, Polenpolitik (wie Anm.2), S.188.
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Die Vorschlige des Generalgouverneurs kamen jedoch nicht iiber eine
Phase von Sondierungen hinaus und beschrinkten sich auf kleine Zuge-
stindnisse kultureller Natur. Anfang 1944 wurde ein polnisches Theater
in Krakau eroffnet, die Titigkeit der Philharmonie des GG erweitert und
mit groflem Gepringe eine polnische Volksschule in Betrieb genommen,
in der die weiff-rote Flagge neben den Portraits von J. Pitsudski und
H. Frank hing. Im Februar 1944 genehmigte der Generalgouverneur die
Anderung der Bezeichnung ,,Fachkurse Lemberg® in »Hochschulkurse®;
er sprach auch von der Méglichkeit akademischer Studien fiir Polen. Kon-
kretere Anderungsvorschlige fiir das Bildungswesen kamen aus der Zen-
trale der Schulverwaltung in Krakau. C. Klessmann stellt sogar die These
auf, dafl sich gegen Ende der Okkupation eine Gruppe von Reformern mit
Dr. Ludwig Eichholz, dem Leiter der Schulverwaltung im GG, an der
Spitze formierte.* Aus diesem Kreis stammt wahrscheinlich das Projekt
ciner vollstindigen Reorganisation des polnischen Schulwesens im GG,
datiert um die Jahreswende 1943/44. Der Entwurf, der den Bedarf der
deutschen Wirtschaft an Arbeitskriften als den entscheidenden Faktor
betrachtete, sah den Ausbau des Berufsschulwesens um eine zusitzliche
Stufe vor — die ,,Meisterschule®, in der Lehrpersonal fiir die Berufsschu-
len ausgebildet werden sollte. Geplant waren ebenfalls ein sechsjihriges
allgemeinbildendes Gymnasium und berufsspezifische Fachhochschulen.
Es gibt keine Beweise, daf§ dieses Projekt iiber das Anfangsstadium hin-
ausgekommen wire.

Auch wenn man die Absichten des Generalgouverneurs und seiner
Anhinger in der Schulverwaltung des GG fiir ehrlich hilt, mufl man die
Anderungsvorschlige als auferordentlich bescheiden und hoffnungslos
verspitet bewerten. Auflerdem stellt der schon zitierte Klessmann nicht
zu Unrecht fest, dafl die Versuche einzelner Personen, sich den verhing-
nisvollen Tendenzen der Bildungspolitik zu widersetzen, nicht reprisen-
tativ fiir die Beamtenschaft des GG gewesen sind.*

Im tibrigen hatte das letzte Wort in dieser Sache die Regierung des Drit-
ten Reiches. Mafistab ihres Verhiltnisses zu Korrekturen der Besatzungs-
politik wurde die Frage der Wiederersffnung allgemeinbildender hoherer
Schulen fiir Polen, die seit Ende 1943 von der Schulverwaltung des GG in
Erwagung gezogen wurde. Der Reichsfiihrer SS Himmler gab, nachdem er

# Vgl. Klessmann, Selbstbehauptung (wie Anm.26), S.82.

#,GG — Aufbau des Schulwesens®, Archiwum IPN, Der Prozef} J. Biihler vor dem
Obersten Nationaltribunal. B-53, S.132-136,

# Vgl. Klessmann, Selbstbehauptung (wie Anm.26), S.82.
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von den Plinen erfahren hatte, im Mai 1944 dem Chef der Polizei und SS
im GG, W. Koppe, folgende Direktive: ,,Ich bin absolut damit einverstan-
den, wenn nach auflen diese Frage so gespielt wird, als wollten wir tatsich-
lich Gymnasien und Schulen errichten; ich bitte Sie lediglich darauf zu
sehen, dafl man sich im Inneren klar ist, daf} die Gymnasien und Schulen
in Wirklichkeit nicht errichtet werden diirfen und kénnen.“#

Mitte Oktober 1944, schon nach der Niederlage des Warschauer Auf-
standes, arbeitete man im RSHA an neuen Regeln fiir die Behandlung der
polnischen Bevolkerung, die an die ,harte aber gerechte Politik Greisers
im Warthegau ankniipfen sollten. Alle radikalen Anderungen wurden fiir
unzweckmifig erklirt. Man sprach sich unter anderem gegen Zugestind-
nisse im kulturellen und schulischen Bereich aus und lief§ einzig Verspre-
chungen fiir die Nachkriegszeit zu.*

Sogar im Angesicht der unvermeidlichen Niederlage beharrten die fiih-
renden Kreise des Dritten Reiches auf dem Prinzip eines harten Polenkur-
ses, iiberzeugt, dafi jegliches Zugestindnis voreilig sei und als Schwiche-
zeichen betrachtet werden konne.

Das markanteste Ergebnis der NS-Bildungspolitik in den besetzten pol-
nischen Gebieten waren riesige Verluste an Menschen und Gitern, die
gewaltsame Hemmung im Prozef§ der Zivilisation, die reale Gefahr einer
Unterbrechung der kulturellen Kontinuitit. Die Urspriinge dieser gigan-
tischen Kostenrechnung sind im nationalsozialistischen Programm der
Losung der polnischen Frage zu suchen, das die aggressivsten Elemente
des Nationalismus mit dem extremen Totalitarismus verband und sich
geradehin auf die Formel des Vélkermordes berief. Die Mafinahmen
gegen die polnische Wissenschaft und Bildung stellten einen integralen
Teil dieses Programms dar. Dominant war eine Tendenz zur Zerstorung,
der Vorsatz, die wertvollsten gesellschaftlichen Krafte zu vernichten und
langfristig die polnische Nation auszurotten. Im weitesten Umfang ver-
wirklicht wurde dieses Programm in den dem Reich eingegliederten
Gebieten sowie — in entsprechender Abwandlung — auf dem Territo-
rium der Sstlichen Wojewodschaften der Zweiten Republik. Die polni-
sche Wissenschaft und Bildung fand sich hier aus dem legalen 6ffentlichen
Leben verdringt und zum Aussterben verurteilt. Die Erhaltung von
Resten eines polnischen Schulwesens sollte nur die Ubergangszeit vor der
Eindeutschung der annektierten Gebiete verkiirzen. Dabei sah man Art

4 Vgl. BA (wie Anm.35), NS19 neu, 97, ohne Seitenangabe.
#  National Archives Washington, USA, Microfilm T 175, Rolle 275, Fiche 7720891f.
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und Weise, wie dieses Ziel zu erreichen sei, durchaus kontrovers. Das
fithrte zu einer Differenzierung in der Einstellung der einzelnen Verwal-
tungsorgane.

Das Verhalten der deutschen Besatzung gegeniiber dem polnischen Bil-
dungswesen im Generalgouvernement schwankte zwischen anfinglichen
Versuchen, den Dogmen treu zu bleiben, und der Notwendigkeit, die
Bediirfnisse der Realitit zu respektieren. Der Druck militirischer Zwin-
ge, besonders der wachsende Bedarf der deutschenWirtschaft an Arbeits-
kriften, nétigte zu der Modifikation der Pline totaler Vernichtung und
Liquidation zugunsten mehr pragmatischer Lésungen. Diese Losungs-
vorschlige zielten allerdings nie auf die Befriedigung polnischer Bildungs-
bediirfnisse, und wenn dies gegen Kriegsende behauptet wurde, so aus-
schliefflich aus taktischen Griinden.

Der extreme Charakter der Einstellung zur polnischen Wissenschaft
und Bildung in den Jahren 1939-1945 zeigt sich mit ganzer Deutlichkeit
vor dem Hintergrund der NS-Kulturpolitik in anderen besetzten Lin-
dern. Die vergleichende Methode ist leider immer noch ein Schwachpunkt
in den Forschungen polnischer Historiker zur Zeitgeschichte der Wissen-
schaft und Bildung. Lediglich eine Monographie von M. Banasiewicz
stellt, neben den Arbeiten von Cz. Madajczyk®, einen ernsthaften Ver-
such zur Komparatistik dar. Die Autorin unterschied anhand ausgewihl-
ter nichtpolnischer Veréffentlichungen und Quellenpublikationen drei
Funktionsweisen des Bildungswesens in vom Nationalsozialismus okku-
pierten Gebieten:*

1. Vollstindige Erhaltung der Befugnisse aus der Vorkriegszeit, ohne
Einmischung in die Titigkeit der bestehenden Bildungsinstitutionen.

2. Hinnahme des bisherigen Schulsystems bei gleichzeitiger Einfithrung
gewisser Einschrinkungen.

3. Einfithrung des deutschen Bildungssystems anstelle des bisherigen,
das vollstindig liquidiert wurde.

Zur dritten Variante wurden die besetzten Gebiete Polens und der UdSSR

gezihlt, was allerdings eines kritischen Kommentars bedarf. Die Mafinah-

# Cz. Madajczyk, Upadek kultury w I Rzeszy a kultura w krajach przez nig okupo-
wanych (Der Niedergang der Kultur im Dritten Reich und die Kultur in den von thm
besetzten Lindern), in: Polska w §wiecie. Szkice z dziejéw kultury polskiej (Polen in
der Welt. Skizzen zur polnischen Kulturgeschichte). Warszawa 1972, S. 373-385;
Trzecia Rzesza i zycie kulturalne na terytoriach przez ni okupowanych (Das Dritte
Reich und das Kulturleben in den von ihm besetzten Territorien), in: Inter arma non
silent musae. Wojna i kultura. Warszawa 1982, S.177-207; Kultura europejskaa fasz-
yzm (Die europiische Kultur und der Faschismus). Wroclaw 1979,

*  Vgl. Banasiewicz, Polityka (wie Anm. 12), S.27 u. 39.
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men zum polnischen Bildungswesen in den besetzten Gebieten schufen
mit Sicherheit kein System, wenn man bedenkt, dafl dieser Eingriff eine
zielorientierte Ordnung sowohl hinsichtlich der Voraussetzungen als
auch der Realisierung bedeutet. In der nationalsozialistischen Schulpoli-
tik kann man hdchstens Elemente eines Systems wahrnehmen, aber im
ganzen gesehen bildete diese Politik eine Abfolge von Handlungen, die —
besonders im fortgeschrittenen Stadium des Krieges — weitaus eher von
dufBeren Umstinden und akutem Bedarf als von einer durchdachten und
konsequent durchgefiihrten programmatischen Konzeption abhingig
waren.

Esist iibrigens schwierig, von einer Bildungspolitik im vollen Sinne des
Wortes zu sprechen. Politik ist ebenfalls eine Kategorie, die eine bestimm-
te Ordnung und Organisation beinhaltet, daran hat es jedoch in den
besetzten polnischen Gebieten entschieden gefehlt. Es war auch nicht zu
erwarten, nachdem die Voraussetzungen der. nationalsozialistischen
Polenpolitik riicksichtslose Ausbeutung und Ausrottung des unterdriick-
ten Volkes vorsahen. Man muf} iiberdies beachten, daff Wissenschaft, Bil-
dung und Kultur in der NS-Strategie eine zweitrangige Sphire waren und
hinter der Notwendigkeit einer Verstirkung militdrischer Anstrengungen
und des Kampfes gegen die Untergrundbewegung zuriicktraten. All dies
andert nichts an der Tatsache, dafl ein militirischer Sieg den Ertrag vieler
Jahrhunderte polnischer Kultur hitte zerstoren und die Fundamente
nationaler Bilder hitte vernichten miissen.

Daf dies nicht geschah, ist eine Folge der Wende im Zweiten Weltkrieg

und in Polen selbst ein Verdienst der Opferbereitschaft und des geschick-
ten Widerstandes bei Lehrern und Schiilern. Wissenschaft und Bildung
existierten wihrend der deutschen Besatzungszeit unter unerhért schwie-
rigen Bedingungen. Auseinandergerissen in ein offizielles und ein illegales
Titigkeitsfeld, bewahrten sie trotz grofier Verluste und Zerstérungen die
Basis fiir die Kontinuitit im Bildungs- und Erzichungsprozef§ der jungen
polnischen Generation. Sie entschieden damit iiber die Erhaltung der
nationalen Identitit.




Deutsche Besatzung und polnisches Schulwesen.
Posen 1939-1945.

von Eva Krafczyk

Zwei Wochen nach dem deutschen Uberfall auf Polen, am 14. September
1939, iibernahm der ehemalige Gaugeschiftsfiihrer der Danziger NSDAP
und Fraktionsvorsitzende der NSDAP im Danziger Stadtparlament,
Arthur Greiser, die Zivilverwaltung in Posen. Sein Programm gab er
bereits eine Woche nach Amtsantritt bekannt: Das von ihm verwaltete
Gebiet werde ,deutsch sein und bleiben, dafiir wird mit den grofziigig-
sten Mitteln gesorgt“.! Mit der Eingliederung westpolnischer Gebiete in
das Deutsche Reich wurde Greiser im Oktober 1939 Reichsstatthalter des
Reichsgaus Posen, der im Januar 1940 nochmals in »Reichsgau Warthe-
land* umbenannt wurde.? Gleichzeitig stand er als Gauleiter an der Spitze
der NSDAP im Warthegau und vereinte so die beiden wichtigsten Macht-
funktionen.?

Der Reichsgau umfafite ein Gebiet von 43 943 km? und eine Bevolke-
rung von 4,5 Millionen Menschen in den Regierungsbezirken Posen,
Hobhensalza und Kalisch.*

Die deutschen Zivilverwaltungen in Polen hatten lange Zeit keine ein-
heitliche Linie in ihrer Schulpolitik, deren Merkmale vielmehr Improvisa-

! Zit. in: Hans Umbreit, Deutsche Militirverwaltungen 1938/39. Die militirische
Besetzung der Tschechoslovakei und Polens. Stuttgart 1977, S. 89 (Schriftenreihe des
Militirgeschichtlichen Forschungsamtes. 8.).

2 Czestaw Luczak, ,Kraj Warty® 1939-1945. Studium historyczno-gospodarcze oku-
pacji hitlerowskiem ,Warthegau® 1939-1945 (Wirtschaftsgeschichtliche Studie zur
nationalsozialistischen Besetzung des , Warthegau® 1939-1945). Poznas 1972, S. 10.
Luczak weist darauf hin, daf§ durch diese Umbenennung nochmals eine Abgrenzung
der fritheren Provinz Posen (sowohl als polnisches Teilungsgebiet als auch als polni-
sche Wojewodschaft) von dem ,neuen Gebiet* des Reiches vollzogen wurde.

> Greiser wurde 1897 in Schroda/Provinz Posen geboren. 1924 gehérte er zu den Griin-
dern des Frontkimpferbundes ,Der Stahlhelm* in Danzig, 1928 trat er der NSDAP
und der SA bei, 1930 wurde er Mitglied der SS. Gegeniiber den Polen nahm Greiser ei-
ne ausgesprochen feindliche Haltung ein. Seine Aktivititen waren eng mit denen
Himmlers verbunden, was seine anfinglich ziemlich schwache Position in der Partei-
hierarchie schnell festigte. Czestaw Madajczyk, Die Okkupationspolitik Nazi-
deutschlands in Polen 1939-1945. Berlin 1987, S. 40 f.; Robert Wistrich, Wer war wer
im Dritten Reich? Ein biographisches Lexikon. Miinchen 1982, S. 123 f.

#  Madajezyk, Okkupationspolitik (wie Anm. 3), S. 36. Der Sitz des Regierungsprisi-
denten von Kalisch wurde im Februar 1940 in das in ,Litzmannstadt® umbenannte
Lodz verlegt.
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tion und Widerspriichlichkeiten waren. Das ideologische Konzept der
Besatzungspolitik insgesamt ging von der rassischen Unterlegenheit der
Polen aus. Nicht von ungefihr spielten deshalb der ,,Reichskommissar fiir
die Festigung des deutschen Volkstums“ und Uberlegungen des Rassepo-
litischen Amtes der NSDAP eine wichtige Rolle bei der Frage nach der
Behandlung der Bevélkerung. Der Schulpolitik kam vor allem negative
Bedeutung zu; sie sollte den Bildungsstand der Polen niedrig halten und
die Herausbildung neuer Eliten verhindern.’

Uberlegungen zur Schul- und Bildungspolitik in Polen bildeten sich
jedoch erst seit dem September 1939 zu einer durchgingigen Linie in den
Konzepten und Richtlinien der deutschen Besatzungspolitik in Polen aus.

Im November 1939 erstellten Dr. Erhard Wetzel und Dr. Gerhard
Hecht vom Rassepolitischen Amt der NSDAP eine Denkschrift unter
dem Titel ,Die Frage der Behandlung der Bevolkerung der ehemals polni-
schen Gebiete nach rassepolitischen Gesichtspunkten®, in der die Zielset-
zung der Schulpolitik folgendermaflen dargestellt wurde: ,Polnische
Schulen gibt es in den Ostgebieten kiinftig nicht mehr. Insgesamt aber gibt
es nur deutsche Schulen mit selbstverstindlich betont nationalsozialisti-
schem volkischen Unterricht. Polen und noch nicht einwandfrei einge-
deutschte Angehorige der deutsch-polnischen Zwischenschichten diirfen
deutsche Universititen und Fachschulen sowie hohere und Mittelschulen
nicht besuchen. (...) Die polnische Intelligenz mufl restlos und umgehend
in das Restgebiet abgeschoben werden (...).“¢

Im Abschnitt iiber die Behandlung der Polen und Juden in ,Restpolen®
(also dem Generalgouvernement) wurden die Autoren noch deutlicher:
»Die Universititen und sonstige Hochschulen, die Fachschulen wie die
hoheren und mittleren Schulen sind stets Mittelpunkt polnisch-chauvini-
stischer Erziehung gewesen und deshalb grundsitzlich zu schlieffen.

5 In einer Unterredung im Herbst 1940 z.B. hatte Hitler gefordert: ,Unbedingt zu
beachten sei, dafl es keine ,polnischen Herren* geben diirfe; wo polnische Herren vor-
handen seien, sollten sie, so hart das klingen mége, umgebracht werden.“ Aktenver-
merk Martin Bormanns, zitiert bei Martin Broszat, Nationalsozialistische Polenpoli-
tik 1939-1945. Stuttgart 1961, S. 24.

¢ Unter den Begriff der polnischen Intelligenz fielen fiir die Verfasser der Denkschrift
vor allem polnische Geistliche, Lehrer und Hochschullehrer, Arzte, Zahnirzte, Tier-
irzte, Offiziere, hdhere Beamte, Grofikaufleute, Grofigrundbesitzer, Schriftsteller,
Redakteure, sowie simtliche Personen, die eine héhere oder mittlere Schulbildung
besaflen. Erhard Wetzel, Gerhard Hecht, Die Frage der Behandlung der Bevdlkerung
der ehemals polnischen Gebiete nach rassepolitischen Gesichtspunkten, 25. 11. 1939,
abgedruckt in: Hitlerowskie ,prawo* okupacyjne w Polsce. Wybér dokumentéw
(Das nationalsozialistische Besatzungs,recht in Polen. Dokumentensammlung).
Cz.1, hrsg. v. Karol Marian Pospieszalski. Poznad 1952, S. 2-28 (Documenta Occupa-
tionis Teutonicae. 5.).
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Allein Volksschulen werden gestattet, sie haben jedoch nur einfachstes
Grundwissen, Rechnen, Lesen, Schreiben zu vermitteln. Fin Unterrichtin
den vélkisch wichtigen Fichern Erdkunde, Geschichte, Literaturge-
schichte sowie Turnen ist ausgeschlossen. Dafiir aber ist eine Vorberei-
tung auf landwirtschaftliche; forstwirtschaftliche und einfache industriel-
le und handwerkliche Berufe durch die Schule vorzunehmen.*

Ahnliche Gedanken entwickelte auch Himmler in seiner Denkschrift
»Einige Gedanken tiber die Behandlung der Fremdvélkischen im Osten®
(Mai 1940): ,Fiir die nichtdeutsche Bevélkerung darf es keine hohere
Schule geben als die vierklassige Volksschule. Das Ziel dieser Volksschule
hat lediglich zu sein: Einfaches Rechnen bis héchstens 500, Schreiben des
Namens, eine Lehre, daf} es ein gottliches Gebotist, den Deutschen gehor-
sam zu sein und ehrlich, fleiflig und brav zu sein. Lesen halte ich nicht fiir
erforderlich.“®

Auch die Funktion der polnischen Lehrer spielte eine Rolle in den »ras-
sepolitischen Uberlegungen®. Sie wurden vor allem als eine Bedrohung
bei der Durchsetzung der nationalsozialistischen Pline betrachtet: ,Da
der polnische Lehrer und zum Teil noch stirker die polnische Lehrerin
hervorragende und politisch sehr ernst zu nehmende Triger des polni-
schen Chauvinismus sind, wird man sie kaum im Volksschuldienst belas-
sen konnen. Es erscheint deshalb nicht unzweckmifig, spiterhin ausge-
diente Polizisten der polnischen Polizei des Restgebietes zu beauftragen,
an solchen Volksschulen Lehrer zu werden. Damit eriibrigt sich die Griin-
dung von Lehrerbildungsstitten. Polnische Lehrerinnen sind sofort und

7 Wetzel, Hecht, Frage (wie Anm. 6).

®  Denkschrift Himmlers iiber die Behandlung der Fremdvélkischen im Osten, in: Vier-
teljahrshefte fiir Zeitgeschichte 5 (1957), S. 194-198. Diese Vorstellungen wurden
auch von Hitler geteilt, wie die Protokolle der Tischgespriche beweisen. So sagte
Hitler beispielsweise Anfang Mirz 1942, von den gesamten Ostgebieten sprechend:
»Wir diirfen vor allem die deutschen Schulmeister nicht loslassen auf die Ostgebiete.
Wir verlieren sonst die Eltern und die Kinder. Wir verlieren das ganze Volk, weil ihm
das Eingetrichterte nichts niitzt. Am besten wire es, man lehrte sie blof eine Zei-
chensprache verstehen.“ Henry Picker, Hitlers Tischgespriche im Rithrerhauptquar-
tier 1941/1942. Stuttgart 1963, S. 190. In einem weiteren Gesprich am 22, Juli 1942
sprach Hitler dhnliche Vorstellungen wie Himmler in seiner Denkschrift aus: wee)
diirfe der nichtdeutschen Bevélkerung auch keinesfalls héhere Bildung zugestanden
werden. (...) Man miisse ihnen zwar Schulen geben (...). Man diirfe sie in ihnen aber
nicht mehr lernen lassen als héchstens die Bedeutung der Verkehrszeichen, Inhalte
des Geographie-Unterrichts diirfe im grofien und ganzen nur sein, dafl die Haupt-
stadt des Reiches Berlin heifie und jeder in seinem Leben einmal in Berlin gewesen
sein miisse. Dariiber hinaus geniige es vollkommen, wenn die nichtdeutsche Bevélke-
rung (...) etwas Deutsch lesen und schreiben lerne; Unterricht im Rechnen und der-
gleichen sei tiberfliissig.“ Picker, Tischgespriche, S. 469 f.
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in jedem Falle vom Unterricht ausgeschlossen, da sie einen ungleich
hoheren Einfluf auf die politische Erzichung der Kinder besitzen als der
Lehrer.

In der Praxis setzte die deutsche Schulpolitik in Polen jedoch nicht erst
im November 1939 oder Mai 1940 ein, sondern bereits im September oder
Oktober. Die 6rtliche Verwaltung gestaltete das Schulwesen also bereits,
che eine iibergeordnete politische Linie ersichtlich wurde.

Im Gebiet des ,, Warthelandes“ gab es wihrend der ersten Wochen der
Besetzung vor allem auf dem Land viele Ortschaften, die nicht sofort mili-
tirisch besetzt wurden. Die Zivilverwaltung wurde vielerorts erst im Lauf
des Oktobers organisiert. Diese Situation gestattete den Lehrern, den
Schulbetrieb in Eigeninitiative aufzunehmen. So begannen im September
1939 in insgesamt 18 Kreisen der friiheren Wojewodschaft Posen 87 Schu-
len mit dem neuen Schuljahr.' Am ehesten war dies in kleinen Orten oder
an Grundschulen mit nur einem Lehrer méglich, da hier nicht unmittelbar
die Repressionen der Besatzungsbehorden und der Terror der Einsatz-
gruppen von Sicherheitspolizei und SS einsetzten."

Universititen und Oberschulen bliecben dagegen geschlossen und er-
hielten von den deutschen Behorden auch keine Erlaubnis zur Wieder-
aufnahme des Unterrichts.”? Im iibrigen konnte im Bereich Posen ebenso
wie in anderen polnischen Gebieten das Schuljahr 1939/40 wegen der
Mobilisierung zahlreicher Lehrer und der Evakuierung der Schulbehdr-
den in die 6stlichen Landesteile nicht wie iiblich am 1. September begin-
nen. Lehrer, die im deutsch-polnischen Grenzgebiet lebten, hatten zudem
ihren Wohnort mitunter aus eigenem Antrieb verlassen, um in grenzferne-
ren Landesteilen Zuflucht vor den Kampfhandlungen und eventuellen
Ausschreitungen der ansissigen Deutschen zu suchen.”

Im Zusammenhang mit der Riickkehr evakuierter Lehrer begannen wei-
tere Schulen mit dem Unterricht. Ende 1939 hatten bereits 345 polnische

9 Wetzel, Hecht, Frage (wie Anm. 6).

10 Marian Walczak, Wielkopolska konspiracja o§wiatowa 1939-1945 (Grofipolnische
Untergrundbildung 1939-1945). Warszawa 1972, S. 235.

1 Marian Walczak, Dziatalnoéé o$wiatowa i martyrologia nauczycielstwa polskiego

1939-1945 (Bildungstitigkeit und Martyrium der polnischen Lehrer 1939-1945).

Wroctaw 1987, S. 31.

2 Wiestaw Glebocki, Karol Morawski, Kultura walczaca. Z dziejéw kultury polskiej w
okresie wojny i okupacji (Kimpfende Kultur. Zur Geschichte der polnischen Kultur
im Umfeld von Krieg und Okkupation). Warszawa 1985, S. 17.

3 Marian Walczak, Nauczyciele Wielkopolscy w latach wojny i okupacji 1939-1945
(Die Lehrer Grofipolens in den Jahren von Krieg und Okkupation 1939-1945). Poz-
naf 1974, S. 17 (Badania nad okupacja niemiecka w Polsce. 13.).




Deutsche Besatzung und polnisches Schulwesen 563

Schulen im ,Wartheland“ mit 991 Lehrern und 58255 Schiilern den
Unterricht aufgenommen.*

Mit den Bereichen Wissenschaft und Bildung befafite sich im Warthegau
die Abteilung Erziehung, Unterricht, Kultur und Gemeinschaftspflege,
die dem Reichsstatthalter untergeordnet war. Der Leiter dieser Abteilung
war Bernhard Sprenger aus Frankfurt/Oder. Den Regierungsprisidenten
hingegen unterstanden die Abteilung Erziehung und Bildung in den ein-
zelnen Regierungsbezirken, denen wiederum die Schulimter in Stadten
und Landkreisen nachgeordnet waren.'

Eine unabhingige und eigenstindige Schulverwaltung gab es im War-
thegau hingegen nicht. Ubergeordnetes Zentralorgan war das Reichser-
ziehungsministerium (REM) in Berlin. Der Organisationsrahmen war fiir
das gesamte Reich, einschlielich der annektierten Gebiete, einheitlich.'

‘Unabhingig von der Schulverwaltung mischten sich jedoch oft auch die
NSDAP, das Reichsministerium des Innern und der Reichskommissar
fiir die Festigung des deutschen Volkstums in die Schulpolitik ein.”

So wurden beispielsweise die Uberlegungen iiber die Art des Volks-
schulunterrichts fiir polnische Kinder, dic Ende 1939 im Reichser-
ziehungsministerium angestellt wurden, von moglichen Direktiven des
Reichsministeriums des Innern fiir die volkstumspolitische Behandlung
der polnischen Arbeiter und der Entscheidung iiber eine Findeutschung
polnisch sprechender Bevélkerungsteile abhingig gemacht."

Wie in anderen Lebensbereichen im Warthegau gab es auch an den
Schulen eine strikte Trennung von Polen und Deutschen. Die Gutachter
des REM vertraten die Ansicht, es solle fiir Polen nur einfachste Volks-
schulen geben, deren Unterricht nur elementare Kenntnisse vermitteln
diirfe. Der Unterricht sollte in polnischer Sprache erteilt werden. Die
Schiiler sollten nur geringe Deutschkenntnisse erhalten — gerade genug,
um spiter Anordnungen und Befehle zu verstehen und auszufithren.

14 Walczak, Nauczyciele (wie Anm. 13), S. 19,

'* Maria Banasiewicz, Polityka naukowa i o$wiatowa hitlerowskich Niemiec na zie-
mach polskich ,wcielonych do Trzeciej Rzeszy w okresie okupacji 1939-1945 (Wis-
senschafts- und Bildungspolitik Hitlerdeutschlands in den dem Dritten Reich ,.ein-
gegliederten Gebieten wihrend der Okkupation 1939-1945), Poznan 1980, S. 22
(Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Seria historia. 88.).

!¢ Dagegen gab es im sogenannten Generalgouvernement, das als polnisches Restgebiet
unter deutscher Verwaltung verstanden wurde, eine eigenstindige Schulverwaltung
mit zentralem Sitz in Krakau,

7 Banasiewicz, Polityka (wie Anm. 15), S. 24.

18 Dies betraf vor allem das sogenannte ,schwebende Volkstum® und Deutschstimmi-
ge, die sich schon lange an ihre polnische Umgebung assimiliert hatten. Madajczyk,
Okkupationspolitik (wie Anm. 3), S. 343,

1 Ebenda.
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Die ersten behérdlichen Mafinahmen gegen das polnische Schulwesen
im Warthegau gingen von einer Verordnung Greisers vom 20. September
1939 aus. Greiser ordnete an, daf8 alle nicht bendtigten Lehrer bis zum
Ende des Jahres 1939 entlassen werden sollten. An den &ffentlichen Schu-
len sei ab sofort Deutsch als Hauptlehrfach einzufithren.® In der Unter-
richtssprache fiir polnische Kinder wichen die értlichen Besatzungsbe-
horden also deutlich von der Linie des Reichserzichungsministeriums ab.

In den darauffolgenden Jahren gab es noch mehrmals Differenzen im
Zusammenhang mit der Sprachenfrage. Dabei wird aus den Quellen nicht
deutlich, warum die Behorden im Warthegau einen deutschsprachigen
Unterricht wiinschten, wihrend sie sich gleichzeitig deutlich gegen eine
Eindeutschung der Polen aussprachen.”

Die Entlassung der Lehrer konnte nur riickgingig gemacht werden,
wenn ihre ,Zugehdrigkeit zum polnischen Volkstum® zweifelhaft war.
Alle polnischen Schulen wurden aufgrund einer Weisung Greisers bis
auf weiteres geschlossen. Thre Wiedererdffnung war vorgesehen, sobald
sichergestellt war, dafl Deutsch als Hauptfach unterrichtet werden konn-
te. Fiir jede polnische Schule sollte ein Staatskommissar bestimmt werden,
der nach Méglichkeit ein deutscher Lehrer sein sollte.”

Auf Kreisebene wurden die polnischen Lehrer allerdings nicht immer
entlassen, da keine Deutschen vorhanden waren, die den Unterricht hit-
ten fortsetzen kénnen.? Unter der Bedingung, den Unterricht in deut-
scher Sprache durchzufithren, durften sie weiterarbeiten. Gleichzeitig
wurde den Lehrern mitgeteilt, dal Geschichte und Geographie, teilweise

20 Verordnung iiber die Einfihrung der deutschen Sprache in allen Schulen, zit. in:
JPrawo® (wie Anm. 6), S. 62 f.

21 So stellte Greiser am 23. Februar 1943 fest: ,,Unsere Volkstumpolitik ist getragen von
volkischen und rassischen Notwendigkeiten. Es gibt zwischen dem Deutschen und
dem Polen keine Gemeinschaft. Die Eindeutschung von Polen ist, abgesehen von zah-
lenmifig geringen Ausnahmen, nicht nur unerwiinscht, sondern nationalsoziali-
stisch falsch. Der polnische Mensch kann und darf nicht germanisiert werden. Zur
Sprachenfrage ist damit klargestellt, daf es falsch wire, dem Polen zu verbieten, pol-
nisch zu sprechen. Der Fithrer stellt daher eindeutig fest: ,Ein fremdrassiges Volk, in
deutscher Sprache fremde Gefiihle ausdriickend, wiirde die Hohe und Wiirde unseres
eigenen Volkstums durch seine eigene Minderwertigkeit kompromittieren®.” Rund-
schreiben des Reichsstatthalters 1/50, betr. Anwendung der deutschen Sprache
durch Polen. Archiv des Instytut Zachodni Poznai (IZ), Dok. 1—69.

2 Chef der Zivilverwaltung Posen, Tagesbefehl Nr. 18, 25. September 1939. 1Z, Dok I-
501.

% Es gab sogar zuwenig deutsche Lehrer, die an den neugeschaffenen Schulen fiir deut-
sche Kinder hitten unterrichten konnen. Deswegen wurden an diesen Schulen
anfangs polnische Lehrer benbtigt, die entsprechend gut deutsch sprachen. Walczak,
Nauczyciele (wie Anm. 13), S. 22.
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auch Gesang, aus dem Unterrichtsprogramm zu streichen seien. Die
wochentliche Stundenzahl wurde auf 12 bis 18 Stunden gesenkt.?

In den Stadten gingen die deutschen Behorden strenger vor. Auflerdem
wurden dort Schulgebiude als Truppenquartiere oder als Schulen fiir
deutsche Kinder beschlagnahmt.” Fiir die polnischen Schiiler standen nur
die schlechtesten Schulgebiude zur Verfiigung. In Posen waren im Herbst
1939 nur 16 Schulen mit 176 Lehrern und 9314 Schiilern gedffnet. Im
Schuljahr 1938/39 hatte es allein 70 Grundschulen gegeben.?

Dem Lehrplan wurden an polnischen Schulen noch mehr Beschrinkun-
gen auferlegt: Zum Jahreswechsel 1939/40 teilte ein deutscher Schulin-
spektor den in Posen unterrichtenden polnischen Lehrern mit, die Kinder
sollten kiinftig nur noch Lesen, Schreiben und Rechnen lernen.?

Die Duldung einer begrenzten Zahl polnischer Schulen war jedoch nur
voriibergehend. Bereits nach wenigen Wochen ordneten die Besatzungs-
behsrden SchulschlieBungen an. In Posen wurden im Oktober fiinf Schu-
len, im November drei und im Dezember eine Schule geschlossen.
Begriindet wurden diese Mafinahmen unter anderem mit dem Bedarf der
Schulgebiude fiir andere Zwecke oder dem Mangel an Heizmaterial

Ab September 1939 begann, gemifl einer Verfiigung Greisers vom
20. September, die Registrierung aller Lehrer in den Stidten und Kreisen
des Warthegaus. In Posen wurde die Registrierung am 30. September
durchgefiihrt; sie umfafite nach Meldungen des Chefs der Sicherheitspoli-
zei 348 Personen.” Offiziell diente die Aktion zur Erfassung ,iiberfliissi-
ger” Lehrkrifte. Sie erleichterte jedoch vor allem die Arbeit der Polizei,
die die Mehrzahl der Lehrer verhaftete und ins Generalgouvernement aus-
siedelte.” Unter dem Druck des Terrors — es fanden auch Massen-

*  Walczak, Dziatalno$é (wie Anm. 11), S. 33; Gigbocki, Morawski, Kultura (wie Anm.
12), S. 17.

#  85% der gebffneten Schulen befanden sich in Dérfern, wihrend sich die restlichen
15% auf 25 Stidte und Kleinstidte verteilten.

% Walczak, Nauczyciele (wie Anm. 13), S. 19.

7  Barbara Bojarska, Marian Pospieszalski, Niemieckie szkoty dla dzieci polskich na
terenie Poznania (Deutsche Schulen fiir polnische Kinder im Gebiet von Posen),
in: Przeglad Zachodni 1 (1972), S. 83. Ein entsprechender Runderlafl Greisers an die
Landrite und Oberbiirgermeister hatte schon am 9. Oktober die Grundsitze der
deutschen Schulpolitik im Warthegau erliutert: Deutsch als Hauptfach, niedriges
Unterrichtsniveau fiir die Polen, wihrend die deutschen Schiiler auf mdglichst hohem
Niveau unterrichtet werden sollten; Einsatz von Kreisschulkommissaren als Kon-
trollinstanz; vorldufige Duldung der polnischen Lehrer; keinesfalls gemeinsamer
Unterricht fiir Polen und Deutsche. Walczak, Dziatalnogé (wie Anm. 11), S. 34.

28 Walczak, Nauczyciele (wie Anm. 13), S. 21.

»  Banasiewicz, Polityka (wie Anm. 15), S. 84,

% Bojarska, Pospieszalski, Niemieckie szkoly (wie Anm. 27), S. 83 f.
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erschiefungen statt — gingen viele Lehrer, die noch nicht verhaftet wor-
den waren, freiwillig ins Generalgouvernement. Eine kleine Gruppe der
verbliebenen Lehrer arbeitete an den neugeschaffenen deutschen Schulen
fiir polnische Kinder, in denen nur in deutscher Sprache unterrichtet wer-
den durfte. Thre Arbeit dauerte jedoch nicht lange. Am 28. Februar 1940
wurde jedem Lehrer personlich seine Entlassung mitgeteilt. Es war den
Lehrern verboten, ihren Beruf weiterhin im Bereich des Warthegaus aus-
zuiiben, sie mufiten sich also eine andere Arbeit suchen. Vielfach arbeite-
ten diese Lehrer als Putzhilfen oder Biirodiener an deutschen Schulen.

Mit der Entlassung der Lehrer wurden auch diejenigen Schulen, die bis
dahin noch bestanden hatten, endgiiltig aufgeldst. Das polnische Schul-
wesen im Wartheland hatte nur sieben Monate lang bestehen kénnen.

Am 1. Mirz 1940 begann die Einrichtung der deutschen Schulen fiir pol-
nische Kinder (sog. Polenschulen) und damit auch die Durchsetzung einer
Schulpolitik, deren Ziel nicht nur nationale Trennung, sondern auch die
Erziehung der polnischen Kinder zu gehorsamen, disziplinierten und nur
minimal gebildeten Arbeitern war.

Entsprechende Richtlinien wurden am 26. Mirz 1940 erlassen. Danach
durften die polnischen Kinder nur von deutschen Lehrkriften und Hilfs-
Jehrkriften und in deutscher Sprache unterrichtet werden. Es galt, ledig-
lich die einfachsten Grundkenntnisse im Lesen, Schreiben, Sprechen und
Rechnen zu vermitteln, damit der kiinftige deutsche Arbeitgeber ,nicht
gendtigt (sei), sich des Polnischen zu bedienen. Unter allen Umstinden
sollte vermieden werden, ,,die Polen so weit zu bilden, daf} es ihnen ge-
lingen konnte, sich als Deutsche auszugeben®.”

Dagegen wurde grofler Wert auf Erziehung zu Ordnung, Sauberkeit,
Disziplin und Anstand gelegt. Als ,Anstand“ galt etwa das Verhalten im
Unterricht wie gerades Sitzen, ordentliches Aufstehen usw. Der Schul-
pflicht unterlagen die polnischen Kinder im Alter von sieben bis 14 Jah-
ren. Sie wurden ein Jahr spiter als ihre deutschen Altersgenossen einge-
schult und ein Jahr friiher entlassen. Zweieinhalb Stunden Unterricht pro
Tag wurden als ausreichend angesehen; unter Umstinden konnte die
Unterrichtszeit auch auf eine Stunde tiglich verkiirzt werden.

Die Konzeption eines Schulwesens fiir polnische Kinder stand durchaus
im Einklang mit den Vorstellungen, die in der bereits erwihnten Denk-
schrift zur ,Behandlung der Bevilkerung der ehemaligen polnischen

3t Bapasiewicz, Polityka (wie Anm. 15), S. 85.

2 Rundschreiben des Regierungsprisidenten von Posen vom 26.3.1940, dokumentiert
in: Verbrechen an polnischen Kindern 1939-1954, hrsg. von der Hauptkommission
zur Untersuchung der Naziverbrechen in Polen. Miinchen 1973, S. 177 ff.
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Gebiete nach rassepolitischen Gesichtspunkten® und in Himmlers wenige
Monate spiter erstellten Denkschrift ,,Zur Behandlung der Fremdvol-
kischen im Osten® geiuflert wurden.

Das REM als eigentliche Zentralbehdrde fiir schulische Angelegenhei-
ten in den eingegliederten Gebieten erlief} im Juli 1940, zu einem Zeit-
punkt also, zu dem die ,Polenschulen® bereits existierten, eigene Richt-
linien zur Beschulung polnischer Kinder. Das REM stimmte zwar mit den
Behdrden des Warthegaus tiberein, dafl das Unterrichtsniveau so niedrig
wie mdglich gehalten werden sollte, sah jedoch den Einsatz polnischer
Lehrer und polnischsprachigen Unterricht vor.”

Die neuen Richtlinien stieflen auf entschiedenen Widerstand des Pose-
ner Regierungsprisidenten Dr. Bottcher, der die bisher befolgten Richtli-
nien formuliert hatte. Ohnehin ein Vertreter des ,harten Kurses® in der
Polenpolitik, vertrat er die Ansicht, daf} die polnische Sprache und Kultur
riicksichtslos zuriickgedringt werden miifiten. In einem Brief an Greiser
erklarte er: ,(...) Ich halte es fiir dufSerst gefihrlich, jetzt nach 10 Monaten
das Steuer wieder herumzuwerfen, insbesondere aber die polnischen
Volksschulkinder polnischen Lehrkriften und ihrem Einfluff anzuver-
trauen. Ich wire dankbar, wenn der Erlaf§ des Herrn Kulturministers vom
16.7.1940 wieder aufgehoben und durch einen anderen ersetzt wiirde
(o).

Einen offiziellen Organisationsrahmen und Lehrplan erhielten die
deutschen Schulen fiir polnische Kinder jedoch erst Anfang Februar 1942,
Die Schulpflicht fiir Polen sollte nunmehr nur noch fiinf Jahre betragen
und fiir 9-14jihrige Schiiler gelten. Eine friihere Entlassung konnte
jedoch auch schon nach der Vollendung des 12. Lebensjahres stattfinden,
»(-.) wenn der arbeits- und berufsmiflige Einsatz der Jugendlichen erfor-
derlich und méglich ist“. Der Unterricht durfte nur von deutschen Laien-
lehrkriften ausgefiihrt werden — fachlich ausgebildete Lehrer blieben den
deutschen Schulen vorbehalten. Es war vorgesehen, einen deutschen

*  Banasiewicz, Polityka (wie Anm. 15), S. 113; Madajczyk, Okkupationspolitik (wie
Anm. 3), S. 344,

*  1Z,Dok.1-97. Hierzu ist anzumerken, dafl Béttcher ebenso wie der Regierungsprisi-
dent von Hohensalza versucht hatte, die polnische Sprache in der Offentlichkeit zu
unterdriicken. Wenn auch die Sprachenfrage im Schulwesen einheitlich entschieden
wurde, gab es im ,Alltagsgebrauch® des Polnischen lange Zeit keine einheitliche
Linie in der Polenpolitik im Warthegau. Erst 1943 ordnete Greiser an, den Gebrauch
des Polnischen im Verkehr der Polen untereinander nicht zu unterbin-
den. Czeslaw Luczak, Dyskriminacja Polakéw w Wielkopolsce w okresie okupacji
hitlerowskiej. Wybér zrédel (Die Diskriminierung der Polen in Grofipolen wihrend
der nationalsozialistischen Okkupation, Eine Quellenauswahl). Poznah 1966,
Dok. IX 1-8, S. 311-326.
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Schulleiter mit der Beaufsichtigung einer oder mehrerer Schulen fiir polni-
sche Kinder zu beauftragen, wobei er jedoch ,in seiner Tatigkeit als Leiter
seiner deutschen Schule nicht wesentlich behindert” werden durfte.”

Die Formulierung der , Erziehungsziele“ stimmte fast wortlich mit den
Vorstellungen Himmlers iiberein: Sauberkeit, Ordnung, anstindiges
Benehmen und Gehorsam gegentiber den Deutschen. Die Unterrichts-
sprache war weiterhin Deutsch. Es sollte jedoch vermieden werden, durch
systematische Rechtschreibe- und Grammatikiibungen ein fehlerfreies
Deutsch zu vermitteln. Die tigliche Unterrichtszeit konnte bis zu zwei
Stunden dauern.*

In dem wenige Wochen spiter bekanntgegebenen Entwurf eines Lehr-
planes nahmen neben den eigentlichen Unterrichtsinhalten (die vier
Grundrechenarten, einfache und Zehnerbruchrechnung, Grundkenntnis-
se im Lesen und Schreiben) Ordnungs- und Arbeitsiibungen erheblichen
Raum ein. Diese Ubungen sollten vom ersten bis zum letzten Tag des
Schuljahres stetig und in straffer Form durchgefiihrt werden und umfafi-
ten unter anderem ,geraden und ausgerichteten Sitz wihrend des Unter-
richts, schnelles und straffes Aufstehen bei Aufruf, ordentliches Stehen,
lautes Sprechen, Antreten in der Klasse und auf dem Hof, (...) korrektes
und hofliches Verhalten gegeniiber Erwachsenen®.”

Es wurde auch — ganz auf den spiteren Arbeitseinsatz bezogen —
Naturkunde unterrichtet, wobei insbesondere die Haltung und Pflege
von Nutztieren und -pflanzen und die Erkennung und Bekdmpfung von
Schidlingen Schwerpunktthemen waren. In den beiden letzten Klassen
war auch eine Art Erdkundeunterricht vorgesehen. Unterrichtsinhalte
waren: ,,Uberblick iiber Europa. Deutschland als das Herz Europas. Die
deutschen Ostgaue. Gau Wartheland.“*

1944 stellten Beamte des REM nochmals Uberlegungen zu einer einheit-
lichen Organisation des Schulwesens fiir polnische Kinder an. Gefordert
wurde vor allem der Ausbau des polnischen Schulwesens, ,,um die polni-
sche Jugend frithzeitig an Zucht und Ordnung zu gewohnen und ihnen

% Schreiben des Reichsstatthalters an die Regierungsprisidenten in Litzmannstadt,
Hohensalza und Posen, 5. Februar 1942, Archiwum Padstwowe w Poznaniu (APP),
Reichsstatthalter, 2374-1.

3 Schreiben des Reichsstatthalters vom 5. Februar 1942. APP, Reichsstatthalter, 2374-1.

37 Entwurf eines Lehrplans zur Beschulung der polnischen Kinder, 23. Februar 1942;
1Z, Dok I-12.

38 Ebenda. Bezeichnenderweise nahm die Auflistung der praktischen Arbeiten und der
Ordnungsiibungen in dem Lehrplan wesentlich mehr Platz ein als Ubungen im Lesen
oder Schreiben.
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fiir den spateren Berufseinsatz nicht zu entbehrende elementare Kenntnis-
se und Fertigkeiten zu vermitteln“.”

In den Plinen des REM wurde weiterhin polnischsprachi ger Unterricht
und die Verwendung von loyalen polnischen Lehrkriften vorgeschlagen,
da die deutschen Lehrkrifte meist nicht ausreichend Polnisch sprachen
und ein bewuft falsch unterrichtetes Deutsch »im Hinblick auf die not-
wendige Achtung und Ehrfurcht vor unserer deutschen Muttersprache
den Lehrkriften nicht zugemutet® werden sollte. Auch sollte die Unter-
richtsdauer wieder bis zum 14. Lebensjahr ausgedehnt werden, ,da ein
friiherer Arbeitseinsatz — besonders in der Industriearbeit — die Gefahr
in sich birgt, dafl sich der Jugendliche nicht zu einem vollwertigen, krifti-
gen Arbeiter entwickelt“.®

Diese Vorstellungen wurden im Wartheland jedoch nicht mehr umge-
setzt. Es wurde im Gegenteil versucht, die Arbeitspflicht auf immer jiin-
gere Kinder auszudehnen. Im Mai 1944 erhielt der Reichsstatthalter ein
vertrauliches Rundschreiben des Arbeitsministers, in dem er ersucht wur-
de, ,,die Beschiftigung von Ostarbeiter- und Polenkindern bis 10 Jahre in
der gewerblichen Wirtschaft zuzulassen, wenn sie mit geeigneten leichte-
ren, ihrer Leistungskraft entsprechenden Arbeiten beschiftigt werden,
gegebenenfalls auch dann, wenn die Arbeitszeit iiber 4 Stunden tiglich
ausgedehnt wird“.*

Trotz der bereits drastisch beschrinkten Unterrichtszeit kam es stindig
zu Unterrichtsausfillen, da die Kinder in Verbindung mit den ,,Arbeits-
ibungen® im Friihjahr, Sommer und Herbst Beeren, Pilze, Altmaterialien
usw. sammeln mufiten, wihrend im Winter die Schulen oft wegen Brenn-
stoffmangels geschlossen waren.*

Gegen den Einsatz polnischer Kinder bei Altmaterialsammlungen wur-
de jedoch unerwarteter Widerspruch aus dem Landwirtschaftsamt gedu-
flert — selbstverstindlich nicht aus Sorge um den Unterrichtsausfall. Die
Einwinde bezogen sich vielmehr darauf, ,,daf das Sammeln von Altmate-
rial bisher ein Ehrendienst in den deutschen Schulen sei, und daff es
schwer vereinbar sei, auch polnische Schiiler an dieser Ehrenpflicht teilha-

*  Reichsministerium fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung, 9. Februar 1944,
zit. in: Banasiewicz, Polityka naukowa i o$wiatowa (wie Anm. 17), S. 198.

4 Ebenda, S. 198 f.

“ Rundschreiben vom 5. Mai 1944, dokumentiert in: Verbrechen an polnischen Kin-
dern (wie Anm. 132), S. 185 f.

#  Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego Wielkopolsce 1920-1961 (Verband der polni-
schen Lehrer Grofipolens), hrsg. vom Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego. Poznas
1963, S. 89.
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ben zu lassen. Empfehlenswert ist vielmehr, die Altstoffe, die von polni-
schen Schiilern gesammelt wiirden, maflig zu vergiiten®.®

Pragmatischer denkende Beamte der Schulverwaltung ordneten jedoch
an, den Einsatz polnischer Schiiler bei den Sammelaktionen fortzusetzen.
Dabei wurde von den polnischen Schiilern mindestens der fiinffache
Ertrag eines deutschen Kindes erwartet; pro Kind sollten z.B. tiglich 10 kg
Heilkriuter gesammelt werden. Von den Lehrkriften wurde erwartet, dafl
sie sich ,selbstverstindlich (...) restlos fiir die Durchfithrung der Sammel-
aktion einsetzen®. Zwar gab es bei weitem nicht in allen Orten des War-
thelandes Schulen fiir polnische Kinder; bei der Durchfiihrung der Sam-
melaktionen aber sollten alle verfiigbaren Kinder eingesetzt werden: ,,In
den Bezirken, in denen Schulen fiir polnische Kinder fehlen, sind die
Amtskommissare anzuweisen, (...) alle polnischen Kinder vom 8.-12.
Lebensjahr zusammenzufassen und sie unter Aufsicht einer polnischen
invaliden Arbeitskraft der Lehrkraft der deutschen Schule zur Verfiigung
zu stellen. (...) den Ablieferungstermin bestimmt die deutsche Lehrkraft.
Fiir das ordentliche Sammeln und die entsprechende Sauberkeit wird die
polnische Aufsichtskraft verantwortlich gemacht. Die Ortsvorsteher sind
anzuweisen, hier mit Schirfe vorzugehen®.*

Hiufig lagen die ,Polenschulen” an den Randgebieten der Stidte und
waren in alten oder kriegsbeschadigten Gebiuden untergebracht.” Da die
deutschen Behorden den Standpunkt vertraten, es seien keine Schulen fir
polnische Kinder zuzulassen, solange es nicht geniigend deutsche Schulen
gebe, reichte die Zahl der Polenschulen bei weitem nicht aus. So wurden in
Posen in der Zeit vom 18. April bis zum 24. Juni 1940 lediglich fiinf Schu-
len fiir polnische Kinder zugelassen. Nach Angaben vom 31. Mirz 1941
wurden an diesen Schulen 11100 Schiiler in 180 Klassen von 88 Lehrern
unterrichtet. Durchschnittlich entfielen auf einen Lehrer 126 Schiiler, in

der ersten Klasse ,nur® 64.*

#  Landwirtschaftsamt an Leiter der Abteilung I11, 1. Februar 1943. APP, Reichsstatt-
halter, 2383-326.

#  Schreiben der Abteilung IIT an die Regierungsprisidenten von Posen, Hohensalza,
Litzmannstadt, 15. April 1943, APP, Reichsstatthalter, 2383-326.

4 Banasiewicz, Polityka (wie Anm. 15), S. 117.

4 Bojarska, Poépieszalski, Niemieckie szkoly (wie Anm. 27), S. 88. Gleichzeitig gab es
im August 1941 allein auf dem Gebiet der Stadt und des Landkreises Posen eine
Hauptschule, fiinf hdhere Schulen, zwei Berufsschulen, vier Berufsfachschulen, drei
technische und gewerbliche Fachschulen, eine landwirtschaftliche Schule und eine
hohere landwirtschaftliche Fachschule fiir deutsche Schiiler. Die insgesamt 23 hohe-
ren Schulen fiir Deutsche, die im Dezember 1940 im gesamten Wartheland existierten,
wurden von insgesamt 2137 Schiilern besucht. Banasiewicz, Polityka (wie Anm. 15),
S. 136.
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Unter diesen Umstinden konnte vom Unterricht nicht viel erwartet
werden. Die Laienlehrkrifte waren ohnehin ohne Unterrichtserfahrung
und wurden von den Schulriten aus anderen Berufen, hiufig aus dem
landwirtschaftlichen Bereich, angeworben. Nicht selten waren sie auch
Frauen ohne jegliche Berufserfahrung.”

Der Unterricht fiir polnische Kinder mufite ohne Lehrbiicher durchge-
fiihrt werden, da die Herstellung neuer Lehrmittel zunsichst zugunsten
der Schulbiicher fiir deutsche Schulen zuriickgestellt wurde.® Auch im
spateren Verlauf der Besatzung wurden keine eigenen Biicher, Fibeln etc.
fiir die polnischen Schiiler eingesetzt. Zwar existierten an einigen Schulen
einfache Lesebticher, Grammatikhefte u.i. Sie blieben jedoch Ausnah-
men, da es, wie schon erwihnt, das erklirte Ziel der deutschen Schulbe-
hérden im Warthegau war, polnische Schiiler kein korrektes Deutsch zu
lehren.*

Neben dem Schulwesen unter deutscher Leitung und Kontrolle gab es
fiir eine Minderheit der polnischen Schiiler noch eine andere Form des
Lernens: den geheimen Unterricht. Im polnischen Untergrundstaat war
das geheime Schulwesen wihrend der deutschen Besatzung eine von zahl-
reichen Formen des zivilen Widerstands. Es war allerdings auch in hohem
Mafle von den 6rtlichen Gegebenheiten abhingig. Auf dem Gebiet des
Generalgouvernements etwa existierte ein legales Schulwesen mit polni-
schen Lehrern, die die verbotenen Ficher in oder nach der Schule unter-
richteten. Daneben entstanden im Untergrund Schulbehérden, die die
Anforderungen an den Unterricht in kleinen, heimlich lernenden Grup-
pen (sog. Komplets) bestimmten und iiberpriiften. Die Komplets waren
Teile groflerer ,,Unterrichtszentren®.

Der Geheimunterricht in Posen unterschied sich stark von diesem
Schulwesen im Untergrund mit seinem hohen Organisationsgrad: Eine
Maglichkeit, den Unterricht an den Polenschulen zu unterlaufen, gab es
nicht. Auch die Zahl der qualifizierten Lehrkrifte, die geheimen Unter-
richt organisieren konnten, war viel geringer, da viele Lehrer bereits im
Herbst 1939 in das Generalgouvernement ausgesiedelt wurden oder dort-
hin geflohen waren. Auerdem war in Posen wie in anderen eingeglieder-
ten Gebieten das Sicherheitsrisiko wegen der grofieren Zahl einheimischer
und umgesiedelter Deutscher wesentlich hoher.

Der erste, noch ,,spontane” Geheimunterricht entstand in Posen nach

7 Walczak, Nauczyciele (wie Anm. 13), S. 27.
® Walczak, Dziatalnosé (wie Anm. 11), S. 68.
4 Banasiewicz, Polityka (wie Anm. 15), S. 124 f.
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der SchlieBung der polnischen Schulen dank der Eigeninitiative einiger
Lehrer. Er wurde vor allem fiir die jingsten Schiiler eingerichtet.”” Auch
Eltern, iltere Geschwister, Verwandte und Bekannte versuchten sich als
Lehrer, um wenigstens Grundkenntnisse im Lesen, Schreiben und Rech-
nen zu vermitteln.”

Ende 1939/Anfang 1940 machten einige in der Pfadfinderbewegung
engagierte Lehrerinnen den ersten Versuch, in Posen ein Unterrichtszen-
trum zu organisieren. Die Mitarbeiter gehdrten zum Bekanntenkreis der
Leiterin, Irena Tarnowska.”? Nicht alle von ihnen waren ausgebildete Leh-
rer. Es wurden auch Studenten und Schiiler der héheren Klassen, zumeist
Pfadfinder, als Lehrkrifte angeworben. So wurden etwa 16jahrige Schiiler
fiir den Grundschulunterricht eingesetzt.” Insgesamt.unterrichteten in
diesem Zentrum rund 40 Lehrkrifte wihrend der Besatzung etwa 800
Kinder.*

Ein zweites grofieres Unterrichtszentrum in Posen entstand im Januar
1943 unter der Leitung von Stefan Wierzbanowski, der bereits 1940
zusammen mit seiner Frau individuell geheimen Unterricht erteilt hatte.
Diese Titigkeit war im Laufe der Zeit zu 15 Komplets fiir etwa 80 Schiiler
erweitert worden. 1943 hatte Wierzbanowski bereits mit ungefahr 50 Leh-
rern Kontakt.”

Schiiler der hoheren Schulen griffen meist zur Selbsthilfe und lernten
zunichst gemeinsam mit ihren ehemaligen Mitschiilern aus ihren alten
Schulbiichern. Diese Jugendlichen suchten mitunter Kontakt zu ihren
friiheren Lehrern, falls sich diese noch an ihrem alten Wohnort befanden.
Aus anfinglichen Beratungen entwickelten sich zunichst einzelne Unter-
richtsstunden und zuletzt regelmifiger Geheimunterricht.”* Allerdings
wurde der Unterricht fiir diese Schiiler durch den Mangel an qualifizierten
Lehrkriften auflerordentlich erschwert.

Im Februar 1942 wurde ein erster Versuch gemacht, das geheime Schul-
wesen im Warthegau einer zentralen Kontrollinstanz zu unterstellen. Die

Initiative hierzu ging vom ,Biuro O§wiatowo-Szkolne Ziem Zachod-

nich (,Schul- und Bildungsbiiro der Westgebiete®) aus, das zunichst vor

50 Walczak, Nauczyciele (wie Anm. 13), S. 31.

5t Banasiewicz, Polityka (wie Anm. 15), S. 147.

2 Walczak, Wielkopolska konspiracja (wie Anm. 10), S. 70.

53 Bozena Osmoélka, Tajne nauczanie w czasie okupacji w Poznaniu (Geheimunterricht
in der Zeit der Besatzung in Posen), in: Przeglad Zachodni 12 (1946), S. 1053.

5+ Osmélka, Tajne nauczanie (wie Anm. 53), S. 1055.

55 Walczak, Wielkopolska konspiracja (wie Anm. 10), S. 154.

56 Ebenda.
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allem im Gebiet des Generalgouvernements Bildungsarbeit fiir Schiiler
aus der Region Grofipolen organisiert hatte.”” Im Rahmen dieser Organi-
sation wurde das konspirative Kuratorium des Posener Schulbezirks
gegriindet, das insbesondere den bisherigen individuellen Unterricht in
das Netz des registrierten geheimen Schulwesens des Untergrundstaates
einbinden sollte.”

Hiermit waren Mindestanforderungen an den Lehrplan und an die
Qualifikation der Lehrkrifte verbunden, die sich allerdings letztlich nur
auf eine Kontrolle des Unterrichts durch ausgebildete Lehrer beschrink-
ten.”

Dagegen scheiterte der Versuch, im Friihjahr 1943 in Posen ein Zentrum
fiir die hoheren Schulen unter der gemeinsamen Leitung der aktivsten
Lehrer und gleichzeitig Universititskurse im Bereich der Geisteswissen-
schaften einzurichten, an zahlreichen Verhaftungen unter den konspirativ
arbeitenden Pfadfindern. Gerade sie hatten sich als Schiiler wie als Lehrer
im Geheimunterricht engagiert. Es wurde jedoch gefiirchtet, daf die deut-
schen Sicherheitsbehérden nach der Verhaftungsfolge bald Informationen
tiber die Arbeit der Pfadfinder im geheimen Schulwesen besifien.*

Umifragen, die in der Nachkriegszeit durchgefiihrt worden waren, erga-
ben die Beteiligung von 228 Lehrern am geheimen Unterricht in Posen.
Die Mehrzahl von ihnen, nimlich 182, waren Frauen. In Posen erhielten
etwa 1509 Kinder Grundschulunterricht, meist im Bereich der ersten vier
Klassen. Insgesamt wird die Zahl der Schiiler, die wihrend des Krieges
in Komplets lernten, auf 1800 geschitzt.

Normalerweise umfafite der geheime Unterricht Schiiler im Alter zwi-
schen sieben und sechzehn Jahren. Er wurde schwerpunktmiflig im
Bereich der Grundschule, bis etwa zur siebten Klasse, erteilt. Meist wur-
den Geschichte, Polnisch und Mathematik unterrichtet, seltener Geogra-

57 Jézef Krasuski, Szkolnictwo i o§wiata w Polsce w latach 1939-1945 (Schul- und Bil-
dungswesen in Polen in den Jahren 1939-1945). Kielce 1975, S. 30; Michat Pollak,
Dziatalnoé¢ Biura Szkolnego Ziem Zachodnich w czasie okupacji hitlerowskiej (Die
Titigkeit des Biiros fiir die Schulen der Westgebiete wihrend der nationalsozialisti-
schen Okkupation), in: Studia i materiaty do dziejéw Wielkopolski i Pomorza 4
(1958), z. 2, S. 285 ff.

% Stanistaw Michalski, Tajne nauczanie w Wielkopolsce w okresie okupacji (Geheim-
unterricht in Grofipolen wihrend der Okkupation). Poznan 1968, S. 50.

% Edward Serwafiski, Wielkopolska w cieniu swastyki (Grofipolen im Schatten des
Hakenkreuzes). Warszawa 1970, S. 407.

 Antoni Czubifiski, Zenon Szymankiewicz, Konspiracja Wielkopolska 1939-1945
(Die Untergrundbewegung in Grofipolen 1939—1945). Poznan 1988; Serwariski,
Wielkopolska (wie Anm. 59), S. 408.

' Walczak, Wielkopolska konspiracja (wie Anm. 10), S. 155 ff,
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phie und die Naturwissenschaften. Musik, Sport und dhnliche Ficher
mufiten ausfallen, da sie zu auffillig waren. Am hiufigsten wurde der
Geheimunterricht zwei- bis dreimal wochentlich sowie am Samstagnach-
mittag und Sonntag erteilt.”

Die meisten geheimen Lerngruppen bestanden aus jeweils zwei bis sechs
Schiilern, in einigen wenigen Fillen aus bis zu 15 Lernenden. Einige Leh-
rer unterrichteten ausschliefllich ihre eigenen Kinder und deren Freunde
oder Nachbarskinder, wenn diese fiir zuverldssig und verschwiegen gehal-
ten wurden. ©

Der Unterricht fand vor allem in Privatwohnungen statt. Gelegentlich
wurde er aber auch in das Arbeitsleben ,eingeschoben, wenn beispiels-
weise wihrend der Mittagspause in Geschiften, Lagerriumen usw. unter-
richtet wurde.*

Um eine bessere Tarnung zu haben, nahmen die Schiiler hiufig Spielsa-
chen, Karten- oder Schachspiele mit zum Unterricht. Ebenfalls als Vor-
sichtsmafinahme bei Polizeikontrollen wurden die Schiiler ermahnt, nur
Hefte fiir den Unterricht zu verwenden, in denen keine Angaben iiber
Schiiler und Lehrer standen, und die keine Riickschliisse auf Ort und Zeit-
punkt des Unterrichts zuliefen.®

Hiufig erschwerte es das Ausmafl des Unterrichts, dafl die Lehrer nur
selten eine mehr oder weniger fiktive Arbeit vorgeben und unter diesem
Schutz geheim unterrichten konnten. Im allgemeinen mufiten sie zwolf
Stunden tiglich arbeiten und konnten erst anschlieSend unterrichten.
Auch viele der ilteren Schiiler unterlagen der Arbeitspflicht.*

Die Versorgung mit Lehrbiichern und das eigenstindige Lernen waren
daher bedeutende Bestandteile des Unterrichts. Gliick hatten etwa die
Schiiler der Posener Lehrerin Irena Tarnowska, die iiber eine Bibliothek
von 1000 Binden verfiigte. Die Biicher wurden untereinander ausge-
tauscht und zum Teil durch private Sammlungen erginzt.”” Es gab aber
auch Schiiler, die ausschlieSlich auf ihre alten Schulbiicher angewiesen
waren. Auch die Laienlehrer waren trotz ihres guten Willens nicht unbe-
dingt fiir ihre Arbeit qualifiziert. Das Niveau des Unterrichts und seine
Ergebnisse waren daher sehr unterschiedlich.

Ein Problem bei der Einordnung der deutschen Schulpolitik und des

6 Walczak, Nauczyciele (wie Anm. 13), S. 35.

8 Zwiazek (wie Anm. 42), S. 93.

6 Walczak, Wielkopolska konspiracja (wie Anm. 10), S. 84.
65 Zwigzek (wie Anm. 42), S. 35.

¢ Walczak, Nauczyciele (wie Anm. 13), S. 38,

¢ Osmélka, Tajne nauczanie (wie Anm. 53), S. 1054.
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geheimen Schulwesens in Posen in den Gesamtzusammenhang von Besat-
zungspolitik und Widerstand stellt das im Vergleich zum Generalgouver-
nement schlechte Quellenmaterial dar. Das liegt zum einen an der Haltung
der deutschen Schulbehérden in Posen, die ihr besonderes Augenmerk
auf das deutsche Schulwesen in ihrem Zustindigkeitsbereich richteten. In
den einschligigen Dokumenten hatte der Aufbau deutscher Schulen einen
deutlich hoheren Stellenwert als die Beschulung der polnischen Kinder.

Die polnische Widerstandsbewegung wiederum mufite in Posen grofie-
re Sicherheitsvorkehrungen treffen als in den Stidten des Generalgouver-
nements. Angesichts der stirkeren Prisenz deutscher Partei- und Sicher-
heitsorgane durfte es keine kompromittierenden Schriftstiicke geben.
Zudem wurde der Aufbau einer breit organisierten Untergrundbewegung
erschwert. Das Ausmafl und die Effektivitit individueller Aktionen, wie
der Unterricht durch Eltern oder Nachbarn, 18t sich aufgrund der weni-
gen Dokumente nicht wirklich zuverlissig einschitzen. Doch auch unter
den schlechtesten Voraussetzungen bedeutete das geheime Schulwesen die
Aufrechterhaltung eines Stiicks Normalitit und, angesichts der den Polen
zugedachten Erzichung zu einem Volk von Hilfsarbeitern, die Selbst-
behauptung ihrer Sprache und Kultur.







Ukrainer und Polen als Studenten in Lemberg
1942-1944 (Lemberger Fachkurse)

von Marian Walczak

Einfiihrung

Gegen Ende der Zweiten Republik, im akademischen Jahr 1937/38, stu-
dierten in Lemberg iiber 9000 Personen (19% aller Studenten in Polen): an
der Johann-Kasimir-Universitit 5064, am Lemberger Polytechnikum
2847, an der Veterinirmedizinischen Akademie 460, an der Akademie fiir
Aufenhandel 759 und in den Héheren Kursen fiir Landwirte 16 Perso-
nen.' Die Studenten der Lemberger Hochschulen rekrutierten sich aus
vielen Nationen und verschiedenen Konfessionen, unter ihnen stellten
Ukrainer etwa 15% der Studentenschaft. Das akademische Zentrum Lem-
berg vereinte viele bedeutende, international bekannte Wissenschaftler
und schenkte dem Land unter seinen Absolventen zahlreiche hervorra-
gende Spezialisten und Fachleute fiir Wirtschaft und Nationalkultur.

Nach dem Ausbruch des Zweiten Weltkrieges erlebte die Stadt Lemberg
zwei grofle Eingriffe — den ersten in der zweiten Septemberhilfte 1939,
als die sowjetische Armee in den Osten der Zweiten Republik einmar-
schierte, den zweiten Ende Juni 1941 nach der Besetzung dieser Gebiete
durch Hitlers Wehrmache.

Unter der sowjetischen Besatzung durften die Lemberger Hochschulen
weiterhin arbeiten, jedoch erst nach Anderung ihrer Struktur und Lehr-
pline. Unter anderem wurden Medizin und Pharmazie aus der Universitit
ausgegliedert, die Theologische Fakultit geschlossen und die historischen
Disziplinen modifiziert, indem man Vorlesungen zur Geschichte Polens
strich. Eingefiihrt wurden dafiir die ukrainische Sprache und Vorlesungen
politisch-ideologischen Charakters mit besonderer Beriicksichtigung der
Theorie des Marxismus-Leninismus und der Geschichte der kommunist,-
schen Parteien. Zugang zu den Hochschulen hatte die ukrainische, polni-
sche und jiidische Jugend aus der Umgebung wie aus den von den Deut-
schen besetzten Gebieten.

Vom 17. September 1939 bis zum 22. Juni 1941 wurden in Lemberg sei-
tens des NKWD zahlreiche Repressionen im wissenschaftlichen Milieu

! Statystyka szkolnictwa 1937/38 (Statistik des Schulwesens 1937/ 38), hrsg. v. Gtéwny
urzad statystyczny Rzeczypospolitej Polskiej (GUS RP), in: Statystyka Polski (Stati-
stik Polens), Seria C, z.101, S.74-79,

e
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durchgefiihrt. Einige Wissenschaftler der dortigen Hochschulen, die
Reserveoffiziere der polnischen Armee waren, wurden in Kozielsk und
Starobielsk gefangengesetzt und spater im April/Mai 1941 in Katysi oder
Charkov ermordet. Manche Wissenschaftler wurden festgenommen und
weit in die UdSSR verbannt, andere wurden ins Gefingnis gebracht, viele
von ihnen verschwanden spurlos. Repressionen und Verbrechen der so-
wijetischen Okkupanten sind noch bis heute nur ungentigend bekannt,
sind jetzt aber Gegenstand eines grofleren Interesses und intensiver
Untersuchungen.

Der Besetzung Lembergs durch die Hitlerarmee (30. Juni 1941) ging der
Abzug der Roten Armee und der Behdrden und Hochschulverwaltungen
voraus. Die Uberraschung iiber die Aggression des Verbiindeten war so
grofl, daf} die Evakuierung nervos und in Eile geschah und weder das Per-
sonal noch das Inventar der Lemberger Hochschulen vollstindig erfafite.
Wehrmacht und Polizeiformationen des NS-Regimes markierten die
ersten Tage der Besetzung Lembergs durch Terror und Blut. Schon vom
2. Juli an wurden massenhaft Juden festgenommen und ermordet, am
4. Juli wurden am Hang von Wzgérza Wuleckie 23 Professoren und
Dozenten der Lemberger Hochschulen erschossen — zwei weitere einige
Tage spiter. Es steigerte die Barbarei noch, daf mit manchen Professoren
auch Mitglieder ihrer Familien erschossen wurden: Frauen, Sohne und
andere Angehorige. Insgesamt belief sich die Anzahl der Opfer im wissen-
schaftlichen Umfeld wihrend der Hitler-Okkupation auf 98 Personen.”

Professor Zygmunt Albert, ein unmittelbar Beteiligter der damaligen
Ereignisse in Lemberg, berichtet {iber Aktionen der ukrainischen Polizei
mit tragischen Folgen, die massenhaft polnische Jugendliche beider
Geschlechter aus den hiheren Klassen sowie Absolventen der Oberschu-
len und der jiingeren Jahrgingen der Hochschulen, darunter viele aus der
Medizinischen Fakultit, verhaftet hat. Ein Teil der Jugendlichen wurde
ohne vorausgehende Gerichtsverhandlung erschossen, ein anderer freige-
lassen.’

Die Repressionen der deutschen Besatzung trafen Lembergs wissen-
schaftliche Einrichtungen auf breiter Front. Alle Hochschulen wurden

2 M. Walczak, Pracownicy naukowi— ofiary zbrodni NKWD w 1940r. Imienne zesta-
wienie strat (Wissenschaftler als Opfer des NKWD-Verbrechens im Jahre 1940.
Namentliche Zusammenstellung der Verluste), in: Nauka Polska (1990), Nr.5,
S.154ff.; Szkolnictwo wyzsze i nauka polska w latach wojny i okupacji 1939-1945
(Hochschulwesen und polnische Wissenschaft in den Jahren des Krieges und der
Olkkupation 1939-1945). Wroctaw 1978, S.182.

3 7. Albert, Lwowski Wydziat Lekarski w czasie okupacji hitlerowskiej 1941-1944
(Die medizinische Fakultit Lemberg wihrend der Hitler-Okkupation 1941-1944).
Wroctaw 1975, S.11.
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geschlossen, es wurde eine Kommissarische Universitidtsverwaltung beru-
fen, alle Studenten und Wissenschaftler jiidischer Abstammung wurden
ausgeschlossen, keine Form akademischer Bildung, nicht einmal fiir die
Ukrainer, wurde zugelassen. Entscheidungen dieser Art waren nicht neu,
gegen die Hochschulzentren in Posen, Krakau, Warschau und Lublin war
dhnlich vorgegangen worden. Sie ergaben sich aus den Grundvorausset-
zungen der nationalsozialistischen Politik gegeniiber dem polnischen
Volk, besonders gegeniiber der Intelligenz. Die Theoretiker der NSDAP
und Praktiker, die in den okkupierten Gebieten Polens die Macht inne-
hatten, hatten oftmals den Platz der Polen in diesem Bereich* sowie Art
und Umfang ihrer Bildung oder vielmehr Schulung umrissen. Es wurde
festgelegt, dafl kein Pole die Moglichkeit einer héheren Ausbildung erhal-
ten sollte, weder an seinem Wohnort noch im Reich. Zugelassen wurden
Volksschulen mit einem beschnittenen Lehrplan und Berufsschulen, die
in kurzer Zeit (zwei—drei Jahre) die jungen Menschen auf einen bestimm-
ten Beruf vorbereiten sollten. Es gab nur wenige Fachschulen hoheren
Grades mit eingeschrinktem Zugang (schwere Aufnahmepriifungen, Ent-
fernung, Kosten).

So war es im Generalgouvernement (GG). Das betraf aber auch Lem-
berg, das, nachdem die Deutschen den Plan, dort einen unabhingigen
ukrainischen Staat zu griinden, verworfen hatten, vom 1. September 1941
an Hauptstadt eines neuen Distrikts im GG unter der Bezeichnung Gali-
zien (Wojewodschaften Lemberg, Stanislau, Tarnopol) wurde. Ange-
sichts der Ausdehnung der Ordnung des GG auf Galizien wurde die
Uberzeugung, welche besonders unter den Ukrainern verbreitet war,
zunichte gemacht, dafl die bestehenden Formen akademischer Bildung
beibehalten wiirden, wenn man sich den juristisch-organisatorischen
Anforderungen der Deutschen anpafite.

Die Einrichtung von Kursen

Bei der Verwirklichung der eigenen Politik, die ukrainische Bevolkerung
fiir sich zu gewinnen, priiften die Deutschen die entstandene Bildungssi-
tuation und die Méglichkeit, spezielle Formen der Jugendausbildung zu
schaffen. Die Entscheidung iiber diese Angelegenheit lag bei der Regie-
rung des GG, speziell der Hauptabteilung Wissenschaft und Unterricht

*  H. Frank, ,Tagebuch®, Bd.2, S.20; dass. Bd. 4, S.946. Archiwum Gléwnej Komisji
Badania Zbrodni Hitlerowskich w Polsce, Warszawa.
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(HWuU) in Krakau. Noch ein weiterer Grund wirkte sich positiv auf die
Entscheidung der Hauptabteilung aus: die Ausstattung der Wirtschaft mit
gut ausgebildeten Fiihrungskriften, die sich im dritten Kriegsjahr von Tag
zu Tag verschlechterte. Dariiber hinaus wurde in den periodischen
Berichten ein katastrophaler Mangel an hochqualifizierten Fachkriften im
GG signalisiert, vor allem an Arzten, Apothekern und Tierirzten in Gali-
zien.

Seit September 1941 fanden in Krakau eine Anzahl Konferenzen und
Gespriiche mit dem Generalgouverneur Hans Frank statt, der jedesmal
das Wort ergriff und seine Einstellung detailliert darlegte. Exr meinte, dafl
die Bildung einer fremden (nichtdeutschen) Intelligenzschicht schidlich,
sogar gefihrlich fiir die deutsche Herrschaft in den besetzten Gebieten sei,
andererseits sah er ein, dafl es im Interesse des Dritten Reiches notwendig
sei, wenigstens den dringendsten Bedarf an Fachkriften im GG zu
decken. Er warnte davor, den Anschein entstehen zu lassen, als ob der
Versuch, eine gewisse Anzahl von Agronomen, Tierirzten, Arzten und
Apothekern auszubilden, etwas mit einer Ausbildung auf hoherem
Niveau zu tun hitte. Diese Vorsicht spiegelte sich in der Diskussion um
die Bezeichnung der Schulen wider, die Fachpersonal dieser Kategorie
ausbilden sollten.

Die deutschen und ukrainischen Wissenschaftler aus Lemberg hatten
den Ehrgeiz, daf} die Bezeichnungen ihrer Schulen seri6s und wiirdevoll
klingen, deswegen waren schon Ende 1941 Druckschriften z.B. mit der
Uberschrift ,Staatliche Medizinische Akademie in Lemberg* in Umlauf.’
Bei diesen Wissenschaftlern herrschte damals die Uberzeugung, dafl es
méglich sei, die alten Bildungsstrukturen auf héherem Niveau wieder auf-
zubauen und unter dieser Voraussetzung deutsche, ukrainische und pol-
nische Professoren einzustellen.

In Krakau hingegen, in der HWuU, wurde seit Anfang 1942 die
Bezeichnung ,Staatliche Institute Lemberg“ angenommen. Den Namen
benutzte am 19. Mirz 1942 der Leiter der HWuU, Adolf Watzke, wih-
rend er das Problem auf einer Konferenz beim Generalgouverneur vor-
trug. Er unterstrich damals, dafl die in Lemberg errichteten Institute unter
keiner Bedingung Hochschulen sein diirften. Um eine strenge Kontrolle
{iber die Lehrtitigkeit ausiiben zu kdnnen, sollten die Schulleitung, die
Unterrichtssprache und die Lehrmittel deutsch sein. Das Studienpro-
gramm und die Ausbildungsmethoden sollten dem deutschen Interessen-
bereich angepafit werden. Die Lehre in den Instituten, empfahl er, solle

5 Vgl. Albert, Wydzial (wie Anm.3), S.20.

|
|
|
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Mitte April 1942 aufgenommen werden. Frank ging, um die formelle
Position der Lemberger Schulen zu senken, noch weiter, indem er den
Schulen das Recht, den Absolventen irgendwelche Diplome oder Berufs-
titel zu verleihen, versagte und vorschlug, die Institute in Ausbildungs-
kurse umzubenennen. Generell akzeptierte er diese Form der Ausbildung
fiir die nichtdeutsche Jugend und betonte mehrmals, daf er nicht fiir die
Polen, sondern im Interesse des ganzen deutschen Volkes handele und
hier die Anerkennung der Bevolkerung und der Regierung erwarte.

Am 1. April 1942 begannen die ,,Staatlichen Institute Lemberg® formell
ihre Titigkeit: das polytechnische, medizinische, veterinirmedizinische,
pharmazeutische, landwirtschaftliche und forstwirtschaftliche Institut,
obwohl manche von ihnen offiziell etwas spiter erdffnet wurden.

Die administrative Aufsicht tiber alle Institute Lembergs lag bei der
sogenannten ,Verwaltungsstelle der Staatlichen Institute in Lemberg®; zu
ihrem Leiter wurde schon im Februar 1942 Karl Wolfel berufen.’

Es vergingen kaum zwei Monate seit der Eréffnung der Institute, als
deren Leiter A. Watzkes Schreiben vom 20. Mai 1942 mit der Entschei-
dung der HWuU iiber die Anderung der bisherigen Bezeichnung ,,Staatli-
che Institute Lemberg® in ,,Staatliche Fachkurse Lemberg“ bekamen.® Im
gleichen Schreiben wurden den einzelnen Instituten folgende neue
Bezeichnungen gegeben:

— Staatliche Medizinische Fachkurse Lemberg

— Staatliche Pharmazeutische Fachkurse Lemberg

— Staatliche Tierirztliche Fachkurse Lemberg

— Staatliche Technische Fachkurse Lemberg

— Staatliche Landwirtschaftliche Fachkurse Lemberg.

In der obigen Aufstellung sind nicht berticksichtigt die ,Staatlichen
Forstlichen Fachkurse®, die etwas spiter entstanden. Sie figurieren aber in
der Statistik fiir das erste (Sommer-)Semester mit 50 Studenten.

Die Anderung der Bezeichnung der Institute in Kurse war ohne wesent-
liche Bedeutung fiir Organisation, Personal und Bildungsinhalt, zeigte
aber deutlich, daf fiir die Polen und die Ukrainer Lehranstalten, die sich
auch nur dem Namen akademischer Einrichtungen niherten, nicht in Fra-
ge kamen. Aus dem gleichen Grund wurde, auch in der Korrespondenz,

¢ Vgl. Frank, ,Tagebuch® (wie Anm.4), Bd.18, S.202ff.

7 K. Wolfel, der aus Karlsbad stammte, hatte den Rang eines Oberregierungsrates und
figurierte amtlich als ,Leiter der Verwaltungsstelle der Staatlichen Institute Lem-
berg®.

®  Archiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego (AUJ), FL-4. In dem Schreiben steht:
»Uber hoheren Auftrag ist die bisherige Bezeichnung ’Staatliche Institute Lemberg
in ’Staatliche Fachkurse Lemberg* umzuindern.”
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die Verwendung der Bezeichnung ,Student® nicht toleriert. Sie wurde
durch das Wort , Teilnehmer® oder ,,Horer” ersetzt.’

Die Staatlichen Technischen Fachkurse gliederte man in fiinf Abteilun-
gen: Architektur, Bauwesen, Maschinenbau, Chemie und Elektrotechnik,
die man mit technischen Versuchswerkstitten, einem Lehrbetrieb fiir
Bauwesen und einem elektrotechnischen Musterlabor ausstattete. Die
Medizinischen Fachkurse verfiigten iiber ein Netz von Spezialkliniken,
die aufgrund des Armeebedarfs gelegentlich ihren Standort wechseln
mufiten. Die Landwirtschaftlichen Fachkurse besaflen einen landwirt-
schaftlichen Ausbildungsbetrieb in Dublane mit einer Fliche von 380ha.”
Fiir die Horer der landwirtschaftlichen und forstwirtschaftlichen Kurse
wurden Internate in Dublane und Janéw errichtet. Aus dem zur Verfi-
gung stehenden Quellenmaterial geht hervor, dafl die Rdumlichkeiten der
Lemberger Fachkurse im wesentlichen die Anforderungen in didaktischer
Hinsicht und im Hinblick auf die praktische Ausbildung deckten. Es feh-
len hingegen glaubwiirdige Informationen iiber den Stand und die
Deckung der Bediirfnisse im Bereich der materialtechnischen und didakti-
schen Ausstattung der einzelnen Kurse und tiber deren Werkstittenbe-
stand. Die Verwaltung und Leitung der Kurse stand den Bemithungen um
eine gute didaktische und technische Ausstattung der Werkstitten, Betrie-
be, Kliniken und anderen Versuchsanstalten generell positiv gegeniiber.

Aus dem vorhandenen Material kann man annehmen, dafl die materielle

und finanzielle Situation der Lemberger Kurse recht gut war.

Die studierende Jugend

Die Staatlichen Fachkurse in Lemberg besaflen den Status staatlicher und
nichtdeutscher Schulen. Nichtdeutsche Schulen waren vor allem solche
Bildungsstitten, die von der deutschen Jugend nicht besucht werden durf-
ten."

Wenn man die Nationalitit aufler Betracht 1if8t, waren die Zulassungs-

bedingungen klar: Abitur oder Bescheinigung iiber das Studium eines

9 Ebenda, FL-83. Im Schreiben des Leiters der Verwaltungsstelle der Staatlichen Fach-
kurse Lemberg an den Leiter der HWuU in Krakau wurde das Wort ,Studenten®
gestrichen und handschriftlich durch das Wort ,Teilnehmer® ersetzt.

10 Archiwum Akt Nowych (AAN), Regierung GG, Sign.709, K.81f.

it Vgl, AUJ, FL-83. Im statistischen Bericht vom November 1942 sind zwei Volksdeut-
sche als Teilnehmer des medizinischen Kurses angegeben. Die Intervention der
HWuU wegen der Differenz zwischen diesem Sachverhalt und den geltenden Vor-
schriften erfolgte sofort.

i
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bestimmten Faches vor dem Krieg. Ausnahmen bildeten die Fille von

Absolventen der sowjetischen Zehnjahresschule. Die deutsche Verwal-

tung fiihrte tiber sie einen Schriftwechsel, um zu kliren, ob sie Abiturien-

ten nach zwélfjihrigem Schulbesuch gleichzusetzen seien. Der Leiter der

HWuU, Adolf Watzke, duflerte sich zu dieser Frage im Schreiben vom

18. Mirz 1942, in dem er entschied, welche Absolventen der russischen

Zehnjahresschule beriicksichtigt werden konnten. Aber schon zwei

Monate spater — am 20. Mai — verschirfte er die Anforderungen ihnen

gegeniiber, indem er forderte, dafl man diese Schiiler einer vorhergehen-

den Reifepriifung unterziehen sollte."

Die formellen Voraussetzungen fiir die Aufnahme in einem Studiengang
waren die eine Seite der Medaille, die zweite, viel wichtiger fiir die Besat-
zungsmacht, war die Volkszugehérigkeit. Von Anfang an waren hier zwei
Punkte ganz klar:

1. Ausschlufl von Studenten jiidischer Herkunft (jeder Kandidat legte
dem Reifezeugnis eine schriftliche eidesstattliche Bescheinigung bei,
dafl er arischer Abstammung war),

2. Studienverbot fiir Deutsche.

Unklar war von Anfang an die Teilnahme der polnischen Jugend am
Studium. Ursache dafiir war hauptsichlich das Verhalten des Generalgou-
verneurs, der polnische Kandidaten ablehnte. Er legte fest, daf vorliufig
nur Ukrainer zum Studium zugelassen werden durften.

Heute fillt es schwer, genau die Ursachen und giinstigen Umstinde zu
bestimmen, warum im April 1942, als die Institute ihre Arbeit aufnahmen,
mehrere hundert polnische Studenten teilgenommen haben. Es kann sein,
daf die Schulverwaltung am Ort und die Institutsdirektoren sich als tole-
rant erwiesen, man kann aber auch annehmen, daf die Zentralschulver-
waltung in Krakau, die empfahl, die Aufnahme in die Institute ohne Auf-
sehen durchzufithren, einfach nicht protestierte, obwohl sie von Anmel-
dung und Aufnahme der Polen wufite. Eine Art von Unsicherheit und
Furcht vor der Reaktion H. Franks waren wahrscheinlich der Grund,
warum man in der Statistik der Studenten fiir das erste Trimester bei allge-
meinen Zahlen blieb und die Nationalititsfrage liberging. Im deutschen
Quellenmaterial fehlen deswegen Daten iiber die Zahl der damals studie-

12 Vgl. AUJ, FL-4. Das Schreiben betraf die »Errichtung der Staatlichen Institute Lem-
berg; Zulassung der Absolventen zehnjihriger russischer Schulen®. Zu dieser Ange-
legenheit schrieb Watzke: ,(...) diese miissen einer vorhergehenden Reifepriifung

unterzogen werden.“
3 Vgl. Frank, ,Tagebuch“ (wie Anm. 4), Bd. 18, S.204.
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renden Polen. Z. Albert teilt mit, dafl unter den im April 1942 aufgenom-
menen 600 Studenten der Medizin nur 84 Polen waren."

Das Interesse am Studium war unter der polnischen und ukrainischen
Jugend sehr grofl. Beweis dafiir ist die Zahl von 1741 Hérern schon im
ersten Semester. Manche, als attraktiv geltende Studienficher waren von
Anfang an stirker besucht (Medizin, Technik), andere schwicher (Forst-
wesen, Pharmazie; s. Tabelle 1).”

Tabelle 1: Staatliche Fachkurse Lemberg. Zahl der Horer im 1. Seme-
ster (1.4.1942 — 31.7.1942).

Kurse Hoérer
Medizin 722
Pharmazie 125
Tiermedizin 155
Technik 508
Landwirtschaft 181
Forstwesen 50
Summe 1741

Die Auswahl der Kandidaten fiir das nichste und weitere Semester wurde
von einer Werbeaktion in der Presse, nicht nur in der ,Gazeta Lwowska“,
sondern auch in vielen Zeitungen im Bereich des Generalgouvernements
begleitet. Informiert wurde hauptsichlich tiber Termine fiir den Kursbe-
ginn und die von den Kandidaten geforderten Dokumente (u.a. Lebens-
lauf in der deutschen Sprache, Bescheinigung iber die Ausbildung,
Gesundheitszeugnis, Bescheinigung der arischen Herkunft)." Das zweite
Semester vom 1.10.1942 bis Ende Februar 1943 begann offizieller und mit
einer grofleren Zahl von Hérern (2966 Personen), mit einem fast vollstin-
digen wissenschaftlichen Lehrpersonal und mit einem fertigen Vorle-
sungs- und Ubungsplan, eingeteilt in Wochen, Tage und Stunden.”

14 Vgl. Albert, Wydziat (wie Anm.3), S.36.

5 Vgl. AAN, Sign.709, K.2.

16 Vgl Albert, Wydzial (wie Anm.3), S.38.

17 Die Direktionen der einzelnen Kurse publizierten fiir den Dienstgebrauch ein ,,Per-
sonal- und Vorlesungsverzeichnis“ mit den wesentlichen Personal- und organisatori-

schen Informationen.
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Der gréfiten Popularitit unter ukrainischen und polnischen Jugendli-
chen erfreuten sich das Studium der Medizin und der Technik. Medizin
studierten Ende 1942 817 Ukrainer und 323 Polen, was 40% bzw. 35% der
gesamten Horerschaft dieser Nationalititen ausmachte. Technische Wis-
senschaften dagegen studiertenim April 1943 438 Ukrainer (22%) und 281
Polen (30%). Ziemlich gleichmifig besetzt waren alle acht Trimester der
Tiermedizin mit 150 Studenten ukrainischer und 109 polnischer Nationa-
licde.

Das nichstfolgende dritte, sogenannte Friihjahr-Sommersemester 1943
brachte keine groflen Anderungen im zahlenméfigen Bestand der einzel-
nen Kurse, und die Gesamtzahl der Horer sank unwesentlich auf 2 840
Personen (s. Tabelle 2).'®

Tabelle 2: Staatliche Fachkurse Lemberg. Zahl der Hérer nach Natio-
nalititen im 3. Semester (1.4.1943-15.7.1943),
Stand: Mai 1943.

Kurse gesamt Hérer nach Nationalititen
Ukrainer Polen Deutsche andere

Medizin 1227 977 241 o] 9
Pharmazie 162 129 30 1 2
Tiermedizin 266 150 116 0 0
Technik 721 ‘ 438 281 0 2
Landwirtschaft 326 286 39 0 1
Forstwesen 138 121 16 0 1
Summe 2840 2101 723 1 15

Im dritten Semester wurde die Aufnahme in das erste Studienjahr von der
Erfiillung einer ziemlich schwierigen Bedingung abhingig gemacht. Es

handelte sich um den sogenannten Baudienst. Die Verpflichtung betraf-

»Ukrainer-, Polen- und Goralen-Kandidaten fiir das Studium®. Die
Schulverwaltung verlangte freiwillige Anmeldung und Ableistung des
sechsmonatigen Dienstes in der Zeit vor Studienbeginn.'”

'8 Vgl. AUJ, FL-83; vgl. AAN, Sign. 709, K. 5%, Die Studenten der landwirtschaftlichen
Kurse wurden in freie (29%) und ordentliche Hérer (71%) eingeteilt.

19 Schreiben A. Watzkes vom 9.8.1942 an den Gouverneur des Distrikts Galizien. Vel
AUJ, FL-6,
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Aufgrund von Berichten nach dem Kriege kann man behaupten, dafl der
Unterricht in didaktischer Hinsicht hauptsichlich aufgrund der Vor-
kriegsstudienpline der entsprechenden Fakultiten in polnischen Hoch-
schulen durchgefiihrt wurde. Kleine Anderungen des Ausbildungsplanes
entsprangen mehr der Notwendigkeit, sich den Umstinden anzupassen,
als duBleren Verordnungen (Ausnahme war das Lektorat der deutschen
Sprache). Die Teilnahme an Vorlesungen, Ubungen, Priifungen und ande-
rem Unterricht war fiir die Studierenden Pflicht; ihre Erfiillung wurde in
einem Anmeldebuch notiert. Erginzend zum Anmeldebuch bekam jeder
Hérer eine vom Kursdirektor ausgestellte und unterschriebene Ausweis-
karte,® die zusitzlich die Benutzung der Bibliotheken und Arzteambu-
lanzen usw. erleichterte.

Franks Standpunkt, dal der Kursleitung kein Recht zustehe, den
Absolventen irgendwelche Titel (Ingenieur, Arzt, Magister) zu verleihen
oder Diplome iiber den Studienabschlufl auszustellen, wurde voll reali-
siert. Der Absolvent bekam eine ,,Bescheinigung® nach dem in der HWuU
entworfenen Muster, in der lakonisch das Bestehen der erforderlichen
Priifungen im Bereich eines Berufs- bzw. Ausbildungsfaches bestitigt
wurde.

Die Teilnehmer der Lemberger Kurse waren zur Zahlung von Gebiih-
ren verpflichtet, deren Umfang und Héhe die HWuU in Verbindung mit
der Hauptabteilung Finanzen festlegte. Die Horer zahlten insgesamt 270
Zloty jihrlich (135 ZL. pro Semester): 30Zt. Einschreibgebiihr, 10Z}. Ver-
waltungsgebtihr, 230Zt. Horgeld.”” Vom Sommersemester 1943 an wur-
den fiir die Horer der medizinischen und tierdrztlichen Kurse die Gebiih-
ren auf 315ZL pro Jahr erhoht; fiir die Wochenstunde Vorlesungen im
Semester zahlten sie 2,50Z% Die Entscheidung wurde mit den hohen
Kosten des Unterrichts und der Ubungen in diesen Fakultiten begriindet.
Auferdem zahlten Hérer, die Internate beanspruchten, vor allem die
Land- und Forstwirte in Dublane und Janéw, 6 Zt. taglich. Diese Gebiihr
konnte allerdings auf 4Zt. reduziert werden.”

Ukrainische Studenten konnten Stipendien in Form einer Horgeldbe-
freiung erhalten. Hierbei spielte nicht nur die finanzielle Situation eine
Rolle, sondern auch die ,loyale Haltung des Bewerbers gegeniiber dem

2 Vgl. Albert, Wydzial (wie Anm.3), S.41f. Der Autor publiziert Kopien dieser fiir
Horer der Medizinischen Kurse geltenden Dokumente.

1 Vel AAN, Sign. 709, K.22,

2 Schreiben der HWuU an den Leiter der Verwaltungsstelle der Fachkurse Lemberg
vom 5.10.1943 betr. zusitzliche Gebiihrenregelung. Ebenda, Sign. 709, K. 1%, Es wur-
de berechnet: Wenn auf drei Ficher 10 Vorlesungen wéchentlich entfielen, bezahlte
der Horer im Trimester 2,50 x 10 = 25ZL.
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Deutschen Reich®, iiberpriift und bestitigt durch den Sicherheitsdienst
(SD), die Unterstiitzung des Kursdirektors, die Teilnahme am Arbeits-
dienst, z.B. fiir die Wehrmacht, und schlieflich gute Zensuren in Seme-
sterklausuren und Priifungen® Dariiber hinaus hatte die ukrainische
Jugend noch das Privileg, dafl sie fiir ein Studium ins Altreich oder an die
Reichsuniversitit Posen geschickt werden konnten, sogar nach Abschluf
der sowjetischen Zehnjahresschule.” Da zu diesem Thema im deutschen
Quellenmaterial weitere konkrete Informationen fehlen, kann man
annehmen, dafl dies eher Berechtigungen theoretischer Natur waren. Das
Haupthindernis zu ihrer Realisierung werden fehlende oder mangelhafte
Kenntnisse der deutschen Sprache gewesen sein.

Das didaktisch-wissenschaftliche Personal

Die personelle Besetzung der Lemberger Fachkurse mit Wissenschaftlern
war von Anfang an eine unklare und ziemlich komplizierte Angelegen-
heit, hauptsichlich aufgrund der von den Deutschen gestellten Anforde-
rungen. Die HWuU setzte voraus, dafl manche Stellen, insbesondere Lei-
tungspositionen, mit Deutschen besetzt wiirden. Von den anderen aber,
besonders den Polen, verlangte man nicht nur entsprechende Qualifika-
tionen, sondern auch eine positive Bescheinigung des Sicherheitsdienstes.
Die Personalabteilung der Kursverwaltung war zu einer genauen Erfas-
sung der Beschiftigten verpflichtet. Sie hatte dabei zu unterscheiden zwi-
schen Personen, die eine positive Beurteilung verdienten, und solchen, die
nur als ,politisch nicht in Erscheinung getreten? eingestuft wurden. Die-
se Prozedur schloff von der Arbeit in den Kursen all die potentiellen Kan-
didaten aus, die aus verschiedenen Griinden den Kontakt zur deutschen
Polizei meiden mufiten.

Die von den Deutschen bevorzugten Ukrainer bildeten, besonders was
selbstindige Wissenschaftler betraf, eine zu kleine Gruppe, als dafl damit
der Bedarf an qualifiziertem Lehrpersonal gedeckt werden konnte. Einige
Professoren und Dozenten aus diesem Milieu wurden im Juni 1941, also

B Schreiben des Leiters der HWuU Dr. Eichholz vom 12.4.1943 zur Befreiung der
ukrainischen Stipendiaten von den Hérgeldern. Ebenda, Sign. 709, K. 55, Einen Monat
spiter begrenzte er die Zahl der von der Gebiihr Befreiten auf 10-15% der Hérer.

#  Vgl.: Schreiben A. Watzkes vom 20.5.1942 an den Leiter der Staatlichen Fachkurse.
AUJ, FL-4.

% Schreiben A. Watzkes vom 6.6.1942 an alle Kursleiter. Ebenda,
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vor der Besetzung der Ukraine durch die Wehrmacht, nach Osten eva-
kuiert. Unter den am Ort Gebliebenen konnten nicht alle die erforderli-
chen Qualifikationen und Erfahrungen nachweisen.

Das Ideal waren deutsche Wissenschaftler, jedoch wurde ihre Zahl (auf-
grund von Kriegsverpflichtungen) immer kleiner, dariiber hinaus wurden
sieim Reich benétigt. Dort bekamen sie attraktivere Angebote als das ent-
legene, unsichere Lemberg.

Es ist schwer, anhand des vorhandenen Quellenmaterials die Zahl der
Beschiftigten zu ermitteln, vor allem wegen der ziemlich komplizierten
Struktur der deutschen Statistiken. Die tatsichliche Beschaftigung nicht-
deutscher Wissenschaftler an den Lemberger Kursen nach dem Stand
November 1943 (s. Tabelle 3) unterschied sich in den Gesamtziffern kaum
von dem im Jahre 1942 von der Kursleitung zusammengestellten Bedarf.

Tabelle 3: Staatliche Fachkurse Lemberg. Beschiftigung nichtdeut-
scher Arbeitskrifte im November 1943.%

Anzahl Von der gesamten Zahl Beschiftigte

Gruppe der gesamt Polen Ukrainer andere
Arbeitskrifte

minn- | weib- | minn- | weib- | minn- | weib-

lich lich lich lich lich lich

1. Ehemals polni-
sche Beamte 313 222 45 42 3 1 0

2. Nichtdeutsche
Angestellte 488 | 149 178 110 39 8 4

3. Nichtdeutsche
Arbeiter 407 141 133 52 80 1

1208 512 356 204 122 10

Summen

1208 868 326 14

Der Bedarf an Reichs- und Volksdeutschen bezog sich nur auf sogenannte
nichtverbeamtete Arbeitskrifte in der Gesamtzahl von 45 Personen. Fak-
tisch hingegen waren im November 1943 32 Reichs- und Volksdeutsche

% Vgl AUJ, PL-81.
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beschiftigt. Nennenswertes Gewicht hatten sie in keiner Kategorie der
Beschiftigten (s. Tabelle 4).

Tabelle 4: Staatliche Fachkurse Lemberg. Beschiftigung deutscher
Arbeitskrifte im November 1943.”

Gruppe der Anzahl davon
Arbeitskrifte insgesamt minnlich weiblich
1. Beamte 4 4 0

2. Angestellte 25 10 15

3. Arbeiter 3 3 0
Summe 32 17 15
davon Reichsdeutsche 22 10 12

Die Staatlichen Fachkurse Lemberg beschiftigten im November 1943 ins-
gesamt 1240 Arbeitskrifte, unter ihnen hatten 868 polnische Nationalitit
(70%), 326 ukrainische (26,3%), 32 deutsche (2,6%) und 14 Personen
(1,1%) eine andere Nationalitit.

Unter den Beschaftigten gab es 479 Frauen (356 Polinnen, 122 Ukraine-
rinnen, 15 Deutsche und vier anderer Nationalitit), was ca. 40% der
gesamten Belegschaft ausmachte, und 743 Minner (512 Polen, 204 Ukrai-
ner, 17 Deutsche und zehn anderer Nationalitit), was ca. 60% ausmachte.

Die deutliche Dominanz der Polen wurde von den Deutschen als ein
notwendiges Ubel toleriert und ergab sich hauptsichlich aus dem Mangel
an entsprechend qualifizierten Deutschen und Ukrainern,

Die Leitungspositionen in den Kursen waren vorrangig fiir Deutsche
reserviert, dann fiir Ukrainer. Polen traten nur als deren Stellvertreter auf
oder auf der niedrigsten Stufenleiter der Organisation.

Zum Leiter der Verwaltungsstelle der Staatlichen Institute Lemberg
wurde von der HWuU der schon erwihnte Oberregierungsrat Karl Wol-
fel ernannt. Die Funktion der Direktoren der einzelnen Kurse iibten aus:

Medizinische Kurse:

Prof. Dr. Karl Schulze aus Berlin,

Prof. Dr. Chiari Otto (Osterreicher, stellvertr. Direktor 1942/43),
Dr. Ginilewicz Jaroslaw (Ukrainer, stellvertr. Direktor 1944).

7 Ebenda.

|
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Pharmazeutische Kurse:

Doz. Dr. habil. Horst B6hme aus Berlin (1942),

Dr. Hellmut Fanselow (kommissarischer Direktor),

Dr. Ing. Eugeniusz Wertyporoch (Ukrainer, stellvertr. Direktor).

Tiermedizinische Kurse:
Dr. habil. Oskar Habersang aus Berlin (1942),
Dr. Wotte.

Technische Kurse:
Prof. Dr. Ing. Theodor Bodenfeld aus Miinchen.

Landwirtschaftliche Kurse:
Prof. Dr. Leopold Kriiger aus Leipzig,
Prof. Dr. Johann Ladenberger (stellvertr. Direktor).

Forstwirtschaftliche Kurse:
Prof. Dr. Kurt Mantel aus Dresden.?

Die Kursdirektoren verfiigten tiber viel Selbstindigkeit, besonders in der
Organisation der Lehrpline und der studentischen Angelegenheiten. Sie
{ibten auch einen groflen Einfluff auf die Personalpolitik und die Anstel-
lung der Mitarbeiter aus. Aus Nachkriegsiiberlieferungen geht hervor,
dafl die Direktoren der medizinischen und technischen Kurse als Deut-
sche viel Anerkennung in diesem spezifischen, wissenschaftlichen Milieu
gewannen, vor allem fiir ihre Toleranz und den Mut, die geltenden, ziem-
lich strengen Vorschriften giinstig fiir die Betroffenen zu interpretieren.
Das galt fiir viele interne und externe Anweisungen, darunter auch die
Unterrichtssprache.

Die deutsche Schulverwaltung ging davon aus, dafl die Unterrichtsspra-
che, die u.a. ,die Interessen der Polen und der Ukrainer in Einklang brin-
gen“ sollte, Deutsch sein miisse. Die Ukrainer forderten, in ihrer Sprache
lernen zu diirfen. In der Praxis gebrauchten die Dozenten ukrainischer
und polnischer Nationalitit ihre Muttersprachen, und das nicht nur aus
eigener Uberzeugung oder unzureichender Kenntnis der deutschen Spra-
che, sondern wegen der Notwendigkeit, sich mit den Horern verstindigen
zu kénnen. In manchen wissenschaftlichen Einrichtungen und Versuchs-
anstalten unterrichteten Ukrainer und Polen in der deutschen Sprache.”

28 Namen und Titel wurden ermittelt anhand verschiedener deutscher Dokumente.
2 Vgl. Albert, Wydzial (wie Anm.3), S.36f.
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Selbstverstindlich hielten die deutschen Wissenschaftler Vorlesungen und
andere Lehrveranstaltungen in ihrer Sprache. Die Schulverwaltung diffe-
renzierte konsequent nach der Nationalitit die Hohe der Gehilter und
den Gebrauch wissenschaftlicher Titel und Berufsbezeichnungen. Die
Polen hatten nur Vor- und Nachnamen; respektiert wurden weder ihre
Grade noch ihre wissenschaftlichen (Dr., Doz., Prof.) und beruflichen
(Arzt, Ingenieur) Titel, weder in der Korrespondenz und den Akten noch
im unmittelbaren Dienstgesprich. Ausnahmen waren hier eine Seltenheit.
Die Diskriminierung in der Bezahlung bestand darin, daf die deutschen
Dozenten, abgesehen von hohen Funktionszuschligen, fiinfmal hohere
Gehilter als nichtdeutsche Wissenschaftler bekamen.

Schluﬁbemefkungen

Die Staatlichen Fachkurse Lemberg waren ein interessantes Versuchsfeld
fiir das Zusammenleben und die Zusammenarbeit der Vertreter zweier
Nationalititen (der polnischen und der ukrainischen) unter Leitung der
Deutschen, die damals die Macht in den okkupierten Gebieten besafien. In
allen drei Nationalititengruppen bestand Einigkeit zumindest iiber die
Zweckmifligkeit einer gemeinsamen, im Rahmen der Hochschule organi-
sierten Arbeit, an der sich einige tausend Studenten und bei den Kursen
Beschiftigte beteiligten, wobei die Deutschen von ganz anderen Voraus-
setzungen als Polen und Ukrainer ausgingen.

Das politische Spiel der Deutschen mit den Ukrainern zielte darauf ab,
sie fiir die eigenen Ziele zu benutzen. Wihrend die Deutschen dic Bestre-
bungen der ukrainischen Nationalisten, eine Groff-Ukraine (von San bis
Don) zu griinden, kannten und selbst eine deutsche Besiedelung dieser
Gebiete des GG planten, erklirten sie sich bereit, verschiedene Formen
der Selbsthilfe und der Unterstiitzung zu organisieren; die Grundidee
aber, dort eine ukrainische Gemeinschaft zu bilden, bekimpften sie ent-
schlossen und konsequent von Anfang an; die Spitzenorgane des Dritten
Reiches und der Generalgouverneur verpflichteten alle deutschen Funk-
tionstréger zur Aufrechterhaltung und Entwicklung des bestméglichen
Verhiltnisses zu den Ukrainern; gleichzeitig empfahlen sie den Deut-
schen, Distanz zu wahren und dem ukrainischen Streben nach Unterstrei-
chung einer eigenen Staatlichkeit entgegenzuwirken; die Regierung des
GG, dieim allgemeindeutschen Interesse handelte, hielt es fiir notwendig,
die gespannte und unruhige Atmosphire zwischen Polen und Ukrainern
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beizubehalten und solche Handlungen zu unterstiitzen, welche die Mog-
lichkeit ihrer Anniherung, Verbindung oder Einigung ausschlossen.

Noch vor Errichtung der Lemberger Kurse sprachen sich manche Ken-
ner des Problems im Rahmen einer Diskussion tiber die Organisation der
Kurse fiir eine Trennung der Studenten beider Nationalititen aus. Es gab
sogar Vorschlige, die Ukrainer in Lemberg, die Polen in Warschau studie-
ren zu lassen. Zu dieser Zeit traten die Ukrainer entschieden fiir Ukrai-
nisch als Pflichtvorlesungssprache ein. Es ist inzwischen bekannt, daf} die
Herren der Entscheidung keinen dieser Vorschlige beriicksichtigten. Die
Ukrainer und Polen mufiten also zwei Jahre lang — theoretisch in
Deutsch, praktisch jedoch in allen drei Sprachen — gemeinsam an den
Lemberger Kursen arbeiten und studieren.

Die Einstellung der Titigkeit der Staatlichen Fachkurse hing selbstver-
standlich aufs engste mit dem Gang der Ereignisse an der Ostfront zusam-
men. In der zweiten Mirzhilfte 1944 {iberbrachte L. Eichholz, der nichste
Leiter der HWuU, Anweisungen nach Lemberg in Geheimschreiben sei-
ner Regierung, dafl Galizien gerdumt werden miisse, was in erster Linie
die Deutschen anging.

Kann man den offiziellen Zeitpunkt der Beendigung der Titigkeit der
Staatlichen Fachkurse Lemberg festlegen? Manche Kurse beendeten ihre
Arbeit im April, andere im Juni 1944. Es fanden aber, was einiges heifit,
Priifungen in einzelnen Fichern noch Mitte Juli statt. Von Mirz bis Juli
1944 verliefen Lemberg die meisten (nicht alle) Studenten und Dozenten.
Aber viele von ihnen kehrten zuriick, hauptsichlich, um an den immer
noch organisierten Priifungssitzungen teilzunehmen. Das waren zwar
Monate grofler Unsicherheit, Aufregung und Unruhe, besonders unter
den Deutschen, aber auch fiir die Wissenschaftler und Studenten anderer
Nationalititen. Die verlingerten Priifungssitzungen waren Ausdruck fiir
den Wunsch der Dozenten und Studenten, zu einem Ende zu bringen, was
man 1943 begonnen hatte.

|
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Einrichtung eines Schulmuseums und einer
schulgeschichtlichen Forschungsstelle
in Neustadt a.d. Aisch (Franken)

Die Stadt Neustadt a.d. Aisch beschloff im Jahr 1991, im Gebiude der ehe-
maligen ,Fiirstenschule“ ein Schulmuseum einzurichten. Das dringend
sanierungsbediirftige Schulhaus, heute teils von der Volkshochschule
genutzt, ist ein Unikum in der deutschen Schulgeschichte. Es wurde fast
ausschliefflich aus Kollektengeldern gebaut, die der pietistische Schulleiter
1737-1741 in Deutschland und im evangelischen Ausland sammeln lieff.
Vorbild war das Paedagogium Regium in Halle, von August Hermann
Francke als Teil seiner beeindruckenden Schulstadt zu Beginn des 18.
Jahrhunderts erbaut.

Der Ubergang von der veralteten Lateinschule zu einem neuen Schul-
typ, der die Realien stirker beriicksichtigte, soll im Mittelpunkt des klei-
nen Schulmuseums stehen, nachdem inzwischen eine ganze Reihe von
Schulmuseen sich vor allem den eingegangenen Landschulen gewidmet
hat. ,,Naturalienkabinette“ und Modellsammlungen, als Anschauungsma-
terial im Gefolge der von Comenius geforderten lebendigen Unterrichts-
gestaltung, sollen vorgestellt werden, vor allem mit Blick auf die stirkere
Zuwendung zum naturwissenschaftlichen Unterricht.

Der Blick zuriick soll aber weniger nostalgischen Bediirfnissen dienen,
sondern vielmehr sollen durch die schulgeschichtliche Forschungsstelle
der wissenschaftlichen Arbeit Informationsangebote gemacht werden.
Wer die miihselige Spurensuche in deutschen und auslindischen Archiven
kennt, weif}, wie kostspielig und zeitaufwendig sie ist. Eine Datenbank zu
schulgeschichtlichen Sammlungen ist angefangen worden. Fragebogen
wurden verschickt und sind inzwischen mehrheitlich zuriickgekommen,
so daf eine, wenn auch noch sehr liickenhafte, erste Ubersicht besteht.
Matrikeln (Schiilerverzeichnisse) und Verzeichnisse alter Schulbibliothe-
ken sollen folgen. Vor allem die unbeachtet in Bibliotheken und Archiven
schlummernden Schulprogramme sollen allmihlich erfafit werden; sie
sind eine grofle Fundgrube fiir Fragen aller Art: das bezieht sich auf die
Tidtigkeit einzelner Lehrer, die Frequenz von (hoheren) Schulen, die The-
men, die bei der 6ffentlichen Priifung in kleinen Reden abgehandelt wur-
den, den Aufbau der heute teilweise sehr wertvollen Bibliotheken, natur-
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wissenschaftliche Experimente, Schularchitektur-Geschichte, Besoldun-
gen, die Politik der Fiirstenh6fe und vieles andere.

Viele bedeutende Gelehrte erhielten die ersten Anregungen fiir das spi-
tere Fach in ihrer Schule: die Hinweise darauf sind jedoch selten, da die
Quellen im Verborgenen ruhen. Wie stand es um die Stipendien, welche
Ziele wurden verfolgt? Was leisteten die sogenannten Fiirsten- oder Lan-
desschulen zur Entwicklung des deutschen Bildungswesens? Wie sah der
Lehrer- und wie der Schiileralltag aus? Erhaltene Speisepline zeigen inter-
essante, regional bedingte Erndhrungsweisen, die Handwerkerrechnun-
gen fiir die ,Alumnen® (Stipendiaten) geben Aufschluff iiber die Kosten
des auf die Allgemeinheit entfallenden Unterhalts.

Ein Zufallsfund forderte einen umfangreichen Bestand von Schiilerar-
beiten aus der Zeit 1645-1745 zutage, vermutlich eine Raritit, die kaum
eine Parallele haben diirfte. Sie entstanden im Gymnasium in Kulmbach
und iberlebten Brinde, Umziige und Aufrdumarbeiten. Die Arbeiten
werden jetzt inventarisiert in Neustadt und konnen dann ausgewertet
werden. Es sind in der groflen Mehrzahl lateinische Ubersetzungen deut-
scher Texte, deren Inhalt selbst Teil der Wissensvermittlung war. Eine
kleinere Zahl von griechischen und hebriischen Ubersetzungen gehért
auch dazu und wird hoffentlich bald einmal von dem einen oder anderen
Altphilologen begutachtet werden. .

Auch eine Zusammenarbeit mit der Internationalen Forschungsstitte
fiir Aufklirung und Pietismus in den Franckeschen Stiftungen in Halle
wird angezielt. Erste Gespriche haben bereits stattgefunden und werden
hoffentlich bald zu einem konkreten Ergebnis fithren. Als Ausbildungs-
stitte fiir zukiinftige Lehrer spielte Halle im 18. Jahrhundert eine fithren-
deRolle, wenn auch nur zwei deutsche Schulen (Gymnasien) sich zeitwei-
lig ganz an Franckes Pidagogik orientierten, nimlich Neustadt, wie
bereits erwihnt, und die Saldria in Brandenburg.

Besonders wichtig ist die Herstellung von Kontakten zu schulgeschicht-
lichen Sammlungen in den neuen Bundeslindern, deren Betreuer bereits
mehrfach an Tagungen in der alten Bundesrepublik teilgenommen haben.
Auf ihren Wunsch wurde in Neustadt ein kleines Informationsblatt
erstellt, das allen Interessenten zugeschickt wurde und im Herbst ein
zweites Mal herauskommen wird. Es gilt hier, an eine gemeinsame, viel-
hundertjahrige Bildungsgeschichte anzukniipfen und sich auf die zahllo-
sen Impulse zu besinnen, die deutsche Bildungsstitten sich gegenseitig
und der Gesellschaft ihrer Zeit vermittelten. Ein Europa ohne Grenzen
wurde nicht proklamiert, denn im Bildungswesen existierte es tiber Jahr-
hunderte, auch im Deutschland der Kleinstaaterei, das zeigen die Namen
der ausldndischen Schiiler in den Verzeichnissen.

|
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Als erste Schrift der schulgeschichtlichen Forschungsstelle wurde jetzt
dievor 250 Jahren von dem Neustidter Rektor Paul Eugen Layritz verfaf§-
te Verteidigung der Didaktik des Comenius herausgegeben. Sie war Teil
eines Schulprogramms (der Einladung zur &ffentlichen Abschluf$prii-
fung, der stets ein Aufsatz des Rektors vorangestellt wurde), das schon zu
Beginn des 19. Jahrhunderts nicht mehr zu finden war. Der lateinische
Text ist nur noch wenigen Fachleuten verstindlich, und seine Uberset-
zung — ohne Honorar — verdient den Dank aller Interessierten. Die
Schrift kann beim Schulmuseum Neustadt gegen 4,80 DM angefordert
werden.

Als nichstes wird ein Aufsatz iiber die Kulmbacher Schiilerarbeiten fol-
gen, unter denen sich z.B. auch die Beschreibung eines groflen barocken
Feuerwerks in Hamburg 1698, aus Anlafl des Friedensschlusses England-
Frankreich veranstaltet, gehort. Sehr nachdenklich mag auch eine Uber-
setzung zum Thema dés mangelnden nationalen Bewuftseins der Deut-
schen (von 1653) stimmen und fiir viele eine Uberraschung sein.

Um es zu wiederholen: es sollen Anregungen gegeben werden, sich von
den ausgetretenen Pfaden der schulgeschichtlichen F orschung — iiber die
die Dissertationskataloge der Universititen Aufschluff geben — hinzu-
wenden zu neuen Fragestellungen. Auf kaum einem anderen Sektor ist
eine verbesserte Kooperation so notwendig wie hier, denn Archivalien
und Berichte finden sich auf Grund der alten féderalen Struktur Deutsch-
lands und der wechselnden Zustindigkeiten nach 1871 {iberall, vom klei-
nen Heimatmuseum oder Pfarrarchiv bis zu den groflen staatlichen Zen-
tralarchiven. Jahresberichte und Festschriften erleichtern die Arbeit hiu-
fig, da Handschriften nicht mehr iiberall zum selbstverstindlichen Quel-
lenstudium zuginglich sind. Wichtig ist aber, dal man ihren Standort
kennt, und in dieser Hinsicht soll die Neustidter Forschungsstelle ein
Dienstleistungsunternehmen sein. Im Rahmen verschiedener Veranstal-
tungen und Ausstellungen zum Thema ,,800 Jahre Hohenzollern in Fran-
ken® wurde auch in Neustadt vom 18.6. bis 27.9.1992 eine Ausstellung
gezeigt, zu der eine Sonderausstellung gehort: ,Die Hohenzollern als Fér-
derer des frankischen Bildungswesens“. Die Hohenzollern begannen ja
ihre lange Geschichte als Burggrafen von Niirnberg und erhielten
zunichst Franken als Herrschaft zugewiesen. Die ,,mirkische Streusand-
biichse* — die Mark Brandenburg — und die Kurfiirstenwiirde folgten
1415. Noch bevor Brandenburg sein beriihmtes Joachimsthalsches Gym-
nasium erhielt (1607), stifteten die frinkischen Markgrafen die Fiirsten-
oder Landesschule Heilsbronn bei Ansbach. Sie konnte sich allerdings,
anders als das erst 1945 eingegangene Joachimsthalsche Gymnasium, nur
rund 150 Jahre halten, die Gymnasien in den Residenzstidten Ansbach
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und Bayreuth erwiesen sich als lebenskriftiger. Auch die Schule in Neu-
stadt erinnert an die Herrschaft der Hohenzollern. Der brandenburgische
Adler war Teil des Wappens des 1742 fertiggestellten Schulgebaudes, er ist
auch noch in dem Anbau von 1905 zu schen.

Anfragen zum Schulmuseum sind zu richten an Dr. Marianne Doerfel,
Schulmuseum, Peter-Kolb-Platz 3, 8530 Neustadt a.d. Aisch (Stadtver-

waltung), Tel. (09161) 66652.

Marianne Doerfel, Neustadt/Aisch

'




Das Symposion ,,Bildungspolitik im besetzten Polen® —
ein Bericht

Vom 2. bis 4. September 1992 fand eine deutsch-polnische Expertenta-
gung zu Fragen der nationalsozialistischen Bildungspolitik und des polni-
schen geheimen Unterrichtswesens wihrend der Zeit der deutschen Besat-
zung in Polen statt. Tagungsort war die Evangelische Akademie Iserlohn;
cingeladen hatte das von der Deutschen Forschungsgemeinschaft (DFG)
geforderte Projekt ,,Bildungspolitik im besetzten Polen, 1939-1945%, das
an der Fern-Universitit Hagen im ,Lehrgebiet Interkulturelle Erzie-
hungswissenschaft® angesiedelt ist (Prof. Dr. Georg Hansen (Leitung)
und Dr. Ralf K. Oenning) und in Kooperation mit der ,, Arbeitsstelle fiir
Interkulturelle Studien/Auslinderpidagogik® im Fachbereich Erzie-
hungswissenschaft der Universitit Miinster (Prof. Dr. Marianne Kriiger-
Potratz) durchgefiihrt wird.

Einleitend gab Prof. Dr. Wolfgang Keim, Universitit Paderborn, einen
Uberblick iiber den Stand der erziechungswissenschaftlichen Forschung
zu Bildung und Erziehung im Nationalsozialismus. Der mit dem Thema
des Symposions angesprochene Fragenkomplex, die nationalsozialisti-
sche Bildungspolitik und Pidagogik in den besetzten Gebieten, sei, so sein
Résumé, immer noch ein ,weifler Fleck” in der deutschen Bildungsge-
schichte.

Die Bildungspolitik im besetzten Polen ist derzeit Gegenstand zweier
Forschungsprojekte: Neben dem oben genannten, das speziell die Bil-
dungspolitik im ,Reichsgau Wartheland“ und im »Generalgouverne-
ment® untersucht, gibt es seit mehreren Jahren an der Universitit Olden-
burg eines zur Schulpolitik im ,Reichsgau Danzig-Westpreufien®
(Dr. Klaus Klattenhoff und Dr. Friedrich Wiimann). Aus der Arbeit die-
ses Projekts berichtete Friedrich Wiimann iiber das ,,Schulwesen wih-
rend der deutschen Besatzung im Reichsgau Danzig-Westpreuflen®, wih-
rend Klaus Klattenhoff unter dem Titel »Erziehung zum Untermen-
schen® {iber die nationalsozialistische Bildungspolitik fiir polnische Kin-
derim »Reichsgau Wartheland“ referierte mit dem Ziel, den Kontrast zum
»Reichsgau Danzig-Westpreulen® zu verdeutlichen. Die »andere Seite“
der nationalsozialistischen Besatzungs- und Bildungspolitik, der geheime
Unterricht als Teil des polnischen nationalen Widerstandes, war Gegen-
stand des Vortrags von Dr. Eugeniusz Cezary Krél (Historiker an der
Universitit Warschau).

Fragen der Ethnisierung des Bildungswesens und der (Schul-)Sprachen-
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politik standen im Mittelpunkt von drei weiteren Referaten: Prof. Dr.
Marian Walczak (Bildungshistoriker an der Universitit Warschau) unter-
suchte die ,Divide et impera-Strategie in der nationalsozialistischen Bil-
dungspolitik am Beispiel des ukrainischen Schulwesens im Generalgou-
vernement®; Ethnizitit als Selektionskriterium war Gegenstand des Vor-
trags von Georg Hansen, sein Thema: ,Selektion und ethnische Differen-
zierung als Prinzip von Schulpolitik — der ,Reichsgau Wartheland* und
das ,Generalgouvernement’ im Vergleich®; iiber die Sprachen- und
Schulsprachenpolitik in diesen beiden Gebieten referierte Ralf K. Oen-
ning. Abschlieend sprach Frau Dr. Krystyna Zielidska (Universitit
Posen) zur ,Kontinuititsproblematik in den deutsch-polnischen Bezie-
hungen®. — Die Texte der Vortrige werden voraussichtlich ab Dezember
in gedruckter Form vorliegen und konnen dann iiber die Evangelische
Akademie (Berliner Platz 12, 5860 Iserlohn) bezogen werden.

Die Perspektive, unter der die Forschergruppe Hagen/Miinster sich fiir
die Bildungspolitik im besetzten Polen interessiert, erlduterte M. Kriiger-
Potratz: Zum einen gehe es um die Kartographierung eines ,weifen
Flecks“ in der deutschen Bildungsgeschichte, zum anderen beziehe das
Projekt seine Fragestellung aus der aktuellen Diskussion tiber interkultu-
relle Pidagogik und spitze sie auf diese hin zu. In dieser Perspektive ko-
operiere das Projekt ,Bildungspolitik im besetzten Polen mit dem 1989
bei der DFG eingerichteten Forschungsschwerpunktprogramm ,FABER
— Polgen der Arbeitsmigration fiir Bildung und Erziehung®.

Diese Perspektive bestimmte u. a. auch die Diskussionen auf dem Sym-
posion, Diskussionen iiber die verschiedenen Fragen, die das schwierige
Verhiltnis von Mehrheit und Minderheiten im Bereich von Bildung und
Erziechung kennzeichnen — im vorliegenden Fall unter den extremen
Bedingungen von Krieg und Okkupation: so z.B. die Bedeutung der
Kategorie ,,Ethnizitit“ (Volkstum) bzw. in der Zeit des Nationalsozialis-
mus der Kategorie ,,Rasse” als ein Regelungsmoment fiir Bildungszugang
und -chancen; die Folgen einer Gleichsetzung von Volkstum und Kultur
bzw. Volkstum und Sprache; die Mdglichkeit, iiber (Schul-)Sprachenpoli-
tik bestimmte Minderheiten auszugrenzen, andere aber — zumindest den
Versprechungen nach — einzugrenzen (divide et impera-Strategie); die
Bewertung von bzw. der Umgang mit Zweisprachigkeit usw.

Das Projekt will im Rahmen seiner Mdglichkeiten zu einer differenzier-
teren und historisch fundierten Sicht auf das Verhaltnis von Mehrheit und
* Minderheit beitragen und dazu, die Dialektik der Mehrheit-Minderhei-
ten-Beziehung schirfer herauszuarbeiten — entgegen einem naiven pro
oder contra, das — zum Teil —fiir die aktuelle Diskussion in der und tiber
die interkulturelle(n) Pidagogik kennzeichnend ist. Als erstes Ergebnis
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der Projektarbeit wird eine Quellenedition zur Schulpolitik im ,Reichs-

gau Wartheland“ und »Generalgouvernement® vorbereitet. Parallel ent-
steht an der Universitit Oldenburg eine Quellenedition zur Schulpolitik
im ,Reichsgau Danzig-Westpreuien®.

Marianne Kriiger-Potratz, Miinster




Aktuelle Probleme und Bediirfnisse des Deutsch-
unterrichts im Oppelner Schlesien

Bis zum Jahre 1989 gab es in der Wojewodschaft Oppeln, im Unterschied
zu anderen Teilen Polens, keinen Deutschunterricht an den achtklassigen
allgemeinbildenden Schulen, in Polen Grundschulen genannt. Es war dies
eine Folge der sog. Repolonisierungspolitik, d.h. der polnischen Minder-
heitenpolitik gegeniiber den einheimischen Oberschlesiern, die als sog.
»Autochthone® (polnische Bezeichnung fiir bodenstindige Bevélkerung)
nach 1945 nicht vertrieben wurden. Nach polnischer Theorie handelte es
sich um ethnisch polnische Bevélkerung, welche iiber Jahrhunderte hin-
weg einer germanisatorischen Politik ausgesetzt gewesen war und die nun
wieder in die Mutternation integriert werden sollte. Das ganz tiberwie-
gend nichtpolnische (nimlich deutsche oder schlesisch-regionale) Selbst-
verstindnis dieser Bevolkerung wurde dabei nicht beriicksichtigt.

Repolonisierung bedeutete dabei in der Praxis Hinfithrung zu polni-

scher Kultur und Unterdriickung aller Bindungen an die deutsche Kultur,
insbesondere auch im sprachlichen Bereich. Dabei wurde der Schule
besondere Bedeutung zugemessen.

Deutschunterricht war im Sinne dieser Politik kontraproduktiv, daher
das faktische, allerdings nicht schriftlich fixierte Verbot desselben in den
Hauptwohngebieten der einheimischen Oberschlesier. Die offizielle
Begriindung, es bestiinde kein Interesse an einem solchen Unterricht,
stand in krassem Gegensatz zu den Wiinschen der einheimischen Bevol-
kerung, wie sie beispielsweise in Befragungen durch polnische Soziologen
des Schlesischen Instituts (Instytut Slaski) in Oppeln zum Ausdruck
kamen. Selbst des Deutschen véllig unkundige einheimische Jugendliche
bezeichneten die deutsche Sprache als wichtigen Faktor ihrer Identitdt
und das Angebot entsprechenden Unterrichts als unbedingt erforderlich.

Dem Bediirfnis nach deutschsprachiger Seelsorge hatte der Bischof von
Oppeln, Alfons Nossol, bereits unmittelbar nach seinem Amtsantritt 1977
durch Einfithrung obligatorischen Deutschunterrichts am Priestersemi-
nar Neisse Rechnung getragen. Seit August 1989 fiihrte er auch zusitzlich
zu den polnischen Messen solche in deutscher Sprache ein, zunichst nur
auf dem oberschlesischen Wallfahrtsort St. Annaberg, seit September 1990
auf entsprechenden Wunsch auch an anderer Stelle.

Im schulischen Bereich inderte sich die Lage erst mit dem Polenbesuch
von Bundeskanzler Kohl im November 1989. Nachdem Anfang 1990 erst-
mals deutsche Minderheitenorganisationen in Schlesien offiziell aner-
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kannt wurden, hatten auch deren dringende Bitten um Einfithrung von
Deutschunterricht an den Schulen Erfolg. Die folgenden Angaben basie-
ren auf Informationen des Oppelner Kuratoriums fiir Bildung und Erzie-
hung (Kuratorium o$wiaty i wychowania, Opole) vom Friihjahr 1992.
Wie aus der Tabelle ersichtlich, wurde im Schuljahr 1990/91 bereits an 184
Grundschulen der Wojewodschaft Oppeln Deutschunterricht angeboten,
im Schuljahr 1991/92 erhohte sich die Zahl auf 236 Schulen.

Das gréfite Problem stellte dabei der Mangel an qualifizierten Deutsch-
lehrern dar. Aufgrund des friiheren Verbots gab es im Oppelner Gebiet
keine Lehrkrifte, auf die man hitte zuriickgreifen kdnnen. So mufiten
angesichts des plétzlichen grofien Bedarfs unqualifizierte Krifte als
Deutschlehrer eingesetzt werden. Von den 232 im Schuljahr 1991/92
Deutsch unterrichtenden Lehrern haben nur 5% ein Magisterexamen in
Germanistik abgelegt. Von diesen ist wiederum die Hilfte bereits im
Ruhestand. 26% besitzen zwar das Staatsexamen als Lehrer, aber noch
nach der alten Form vor dem November 1990. 69% aller Deutschlehrer
besitzen keine entsprechende sprachliche Qualifikation.

Der zusitzliche Bedarf an Deutschlehrern in der Wojewodschaft
Oppeln wird vom dortigen Bildungs- und Erzichungskuratorium auf
mehr als 100 Lehrer geschitzt. Dabei ist noch nicht beriicksichtigt, daf ein
Teil der zur Zeit titigen Deutschlehrer wegen mangelnder Qualifikation
dringend ersetzt werden miifite. Der Mangel an Deutschlehrern wird noch
verstirkt durch die augenblicklich grofie Nachfrage nach privatem
Deutschunterricht bzw. deutschkundigen Ubersetzern und Dolmet-
schern seitens der Wirtschaft. Da die Verdienst- und Aufstiegsméglich-
keiten an den Schulen im Vergleich zur freien Wirtschaft gering sind, wird
sich der Mangel an den Schulen in absehbarer Zukunft sogar eher noch
vergroflern.

Die Oppelner Schulbehérde beantragte im Friihjahr 1992 beim War-
schauer Kultusministerium, den Mangel an geeignetem Nachwuchs durch
die Méglichkeit einer nachtriglichen sprachlichen und pidagogischen
Qualifikation von bereits beschiftigten Lehrkriften zu mildern. Auch
wird eine intensive Forderung der Germanistenausbildung erbeten. Die
prekire finanzielle Lage Polens verschirft die Situation zusitzlich und
lafit das Kuratorium selbst um den Erhalt des gegenwirtigen Standes an
Deutschunterricht fiirchten.

Aus der Bundesrepublik werden die polnischen Bemiihungen um einen
Ausbau des Deutschunterrichts von verschiedenen Seiten unterstiitzt. Die
Schulen in den Siedlungsgebieten der deutschen Minderheit miissen ihren
Bedarf an Deutschlehrern dem polnischen Kultusministerium melden.
Dieses stellt in Absprache mit den deutschen diplomatischen Vertretun-
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insgesamt
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57

68
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14
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355

184

236

17

16

81

95
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348

Quelle: Kuratorium o§wiaty i wychowania, Opole/Oppeln 1992.
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genin Polen eine entsprechende Liste zusammen und leitet sie an die Zen-
tralstelle fiir das Auslandsschulwesen (ZfA) in Deutschland weiter. Diese
hat im Rahmen ihres Polen-Programms arbeitslose deutsche Junglehrer
angeworben, die gemif den deutsch-polnischen Absprachen fiir minde-
stens ein ganzes Schuljahr als Gastlehrer nach Polen gehen. Sie schlieRen
dabei direkt mit dem betreffenden Schultriger in Polen einen Arbeitsver-
trag ab und erhalten ein entsprechendes polnisches Lehrergehalt und eine
Dienstwohnung. Falls eine solche nicht gestellt werden kann, wird den
Lehrern von deutscher Seite ein Wohngeld gezahlt.

Durch das Bonner Auswirtige Amt wird ferner die Entsendung von
pensionierten Lehrern aus der Bundesrepublik fiir mindestens ein Schul-
jabr finanziell und organisatorisch unterstiitzt. Die Anwerbung der
Seniorenlehrer und die Priifung ihrer Lehrbefihigung wurde dem Bund
der Vertriebenen iibertragen. Auch diese Lehrkrifte werden in Polen
durch die ZfA, die deutsche Minderheit und die &rtlichen polnischen
Schulbehdrden unterstiitzt und betreut.

Die Versorgung mit ausreichendem und geeignetem Lehrmaterial stellt
derzeit noch ein gravierendes Problem dar. In der Wojewodschaft Oppeln
konnte nicht auf iltere Lehrmittelbestinde fiir Deutschunterricht zuriick-
gegriffen werden. Dies war an sich kein Nachteil, da die fritheren polni-
schen Lehrmaterialien den Anforderungen eines modernen Deutsch-
unterrichts nicht geniigten. Die Finanzsituation erlaubte aber leider nicht
die Beschaffung entsprechender zeitgemifer Lehrmittel. Die deutschen
Minderheitenorganisationen konnten zwar tiber Partnerorganisationen in
der Bundesrepublik den allerdringendsten Bedarf decken, eine ausrei-
chende Versorgung ist aber derzeit noch lange nicht erreicht. Im Rahmen
des Polenprogramms der deutschen Zentralstelle fiir das Auslandsschul-
wesen (ZfA) werden zumindest den von ihr vermittelten Gastlehrern aus
der Bundesrepublik entsprechende Lehrmaterialien zur Verfiigung
gestellt.

Erginzung: Neue rechtliche Grundlagen fiir das Minderheitenschul-
wesen in Polen

Eine Verordnung des Ministers fiir nationale Erziehung vom 24. Mirz
1992 sieht fiir Schiiler in Polen, welche einer nationalen Minderheit ange-
héren, Unterricht vor, der ihnen die Bewahrung und Stirkung ihrer natio-
nalen, ethnischen oder sprachlichen Identitit ermdglicht. Dazu kénnen
u.a. auch Schulen eingerichtet werden, in denen alle Ficher aufier Polnisch
und Geschichte in der Sprache der jeweiligen Minderheit unterrich-
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tet werden. Voraussetzung fiir die Einrichtung minderheitensprachlicher
Klassen sind meistens sieben (an Grundschulen) bzw. 14 (an Oberschu-
len) Schiiler der entsprechenden Minderheit. Wird diese Zahl nicht
erreicht bzw. kann die betreffende Schule aus Mangel an geeigneten Lehr-
kriften diese Klassen nicht einrichten, sollen die Schiiler mehrerer Schulen
in speziellen muttersprachlichen Gruppen zusammengefafit werden kon-
nen. Die Schulzeugnisse muttersprachlicher Schulen sollen zweisprachig
ausgestellt werden und zum Besuch weiterfithrender Schulen in Polen
berechtigen.

In Ankniipfung an diese Verordnung wurde am 15. Oktober 1992 in
Ratibor zwischen dem Bildungskuratorium in Kattowitz und der Katto-
witzer Bezirksleitung der deutschen Minderheit eine Vereinbarung
getroffen, welche eine enge Zusammenarbeit zwischen Bildungskurato-
rium und deutscher Minderheit in Fragen des Schulwesens, regelmifige,
mindestens zweimal jihrlich stattfindende Konsultationen und die Erar-
beitung eines gemeinsamen Programms betreffend Deutschunterricht und
Ausbildung von Deutschlehrern vorsieht. Deutschpolnische Schulpart-
nerschaften sollen geférdert, Jugendaustausch sowie die Beschaffung
geeigneter Lehrmaterialien gemeinsam organisiert werden. Besondere
Bedeutung wird der Lehrausbildung beigemessen. Gemeinsam wird die
Errichtung eines Seminars fiir kiinftige Deutschlehrer aus den Reihen der
deutschen Minderheit in Ratibor vorbereitet, dessen Absolventen an pol-
nischen Schulen als Deutschlehrer arbeiten sollen. Unterstiitzung ideeller
und materieller Art wurde bei all diesen Bemiihungen aus der Bundesre-
publik Deutschland zugesagt.

Joachim Rogall, Mainz
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Franz Kossler, Verzeichnis von Programm-Abhandlungen deutscher,
osterreichischer und schweizerischer Schulen der Jahre 1825-1918.
Alphabetisch geordnet nach Verfassern. Miinchen (u.a.): K.G. Saur
Verlag Bd.1-5. Bd. 1: A-Godt, 1987, 525S.; Bd. 2: Goet-Laz, 1987,5128S.;
Bd.3: Le-Schl, 1987, 560S.; Bd.4: Schm-Z, 1987, 537S.; Bd.5: Ergin-
zungsband, 1991, 3518S.

Es ist kein Geringerer als Friedrich Paulsen, der 1901 in den Preuflischen
Jahrbiichern mit Blick auf die Abhandlungen der Schulprogramme zu fol-
gendem Urteil gelangt: ,Meines Erachtens bleibt ihr Werth hinter dem
Durchschnittswerth von Zeitschriftenabhandlungen nicht zuriick; man
findet darunter vortreffliche Untersuchungen zur Geschichte, im Beson-
deren zur Geschichte des Schulwesens, zur Didaktik der verschiedenen
Unterrichtsficher, aber auch zur Philosophie und Theologie, zur Natur-
wissenschaft und Mathematik. Und manche Programmabhandlung hat
den Anstof zu weiterer Beschiftigung mit dem Gegenstand, zu grofleren
wissenschaftlichen Arbeiten gegeben. Man darf die Bedeutung solcher
kleinen Ansté88e nicht unterschitzen. Mancher hitte nicht den Muth, viel-
leicht auch nicht die Energie gefunden, sich an eine Arbeit zu machen und
sie zu verdffentlichen, es kommt ja doch nicht darauf an; da kam die
Néthigung, das Programm zu schreiben. Man mufite sich entschlieffen,
schon fallengelassene Aufgaben wurden wieder aufgenommen; mit der
Arbeit kam die Freude an der Sache; man empfand, daf man doch auch
etwas leisten konne und wurde aus der Gefahr des Einrostens herausgeris-
sen.“ Sicherlich ist fiir jeden, der Texte produziert, die von Paulsen so pla-
stisch beschriebene Dramaturgie nachvollziehbar. Seine Einschitzung hat
jedoch fiir den heutigen Betrachter eher anekdotischen Charakter. Der
Entstehungszusammenhang von Programmabhandlungen, also der insbe-
sondere von Gymnasiallehrern verfafiten Beitrige aus dem Umkreis ihres
jeweiligen Unterrichtsfaches ist jedoch nicht unerheblich fiir die Erfor-
schung des Selbstverstindnisses dieser Berufsgruppe im 19. Jahrhundert.
In ihrer Gesamtheit wiederum, als spezifische Textgattung, kénnen diese
Abhandlungen heute als ein wichtiger Beitragim Rahmen der Popularisie-
rung von Wissenschaft gelesen werden, der insbesondere in der wissen-
schaftsgeschichtlichen Konstellation des 19. Jahrhunderts seinen beson-
deren Reiz erlangt.

Solche Perspektiven sind jedoch an dieser Stelle nicht weiter zu entfal-
ten. Vielmehr ist zweierlei zu fragen: Ist das von Késsler erarbeitete Ver-
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zeichnis ein brauchbares Hilfsmittel in der Hand des einschligig interes-
sierten Forschers? Dariiber hinaus sollte als Kriterium bedacht werden,
inwieweit Form und Methode der Erschliefung geeignet sind, neue Fra-
ge- und Forschungsansitze anzuregen und zu initiieren — ein nicht zu
vernachlissigender Gesichtspunkt fiir bibliographische und bibliotheka-
rische Verzeichnisse insbesondere im Zeitalter der EDV.

Gewifl, das von Késsler katalogisierte Material ist in quantitativer Hin-
sicht imponierend. Das Verzeichnis enthilt Titelaufnahmen von iiber
55000 Abhandlungen und damit nach Angaben aus dem Vorwort von
Hermann Schiiling ,mehr als doppelt soviele Programmtitel wie das
Gesamtverzeichnis des deutschsprachigen Schrifttums (GV) von 1700-
1910, Der iiberwiegende Teil der Eintrige geht dabei auf die Katalogisie-
rung der Programm-Bestinde in der Universitdtsbibliothek Giefien
zuriick, die dort von 1969 bis 1985 aufgebaut und von Kossler betreut
wurden. Diese Titelaufnahmen werden im vorliegenden Verzeichnis um
bibliographisch und in anderen Bibliotheken ermittelte Programme
erginzt. Insgesamt ergibt sich somit nach Kosslers Einschitzung eine Ver-
zeichnisquote von ,weit mehr als 90% der Programme aus den Jahren
1825-1914“. Der Berichtszeitraum ist gut begriindet, da 1824 die hoheren
Schulen in Preufien und in anderen Lindern per Gesetz zur jdhrlichen
Herausgabe eines Schulprogrammes zusammen mit einer entsprechenden
Abhandlung verpflichtet wurden. Im Zuge des Ersten Weltkrieges haben
dann die meisten Schulen die Erstellung dieser Jahresberichte eingestellt.

Leider, und hier hat die Kritik einzusetzen, werden die von Kdssler so
akribisch zusammengetragenen Titel nur eindimensional, nimlich alpha-
betisch nach den Autoren der Abhandlungen geordnet, prisentiert. Auch
das auf der Titelseite des vierten Bandes angekiindigte ,,Orts-und Schulre-
gister” 1iflt jede Originalitit und, schlimmer noch, jedes Handwerk ver-
missen — ein Umstand, der insbesondere dem ansonsten in diesen Dingen
nicht unerfahrenen Saur-Verlag anzulasten ist. Dieses ,Register ent-
puppt sich als eine nach Orten und innerhalb der Ortseintrige nach Schu-
len geordnete Liste ohne jeden Verweis auf die verzeichneten Abhandlun-
gen. Schligt man hier beispielsweise unter ,,Memel“ nach, so erfihrt man,
dafl die Programme des Luisen-Gymnasiums aus den Jahren 1859 und
1861 bis 1914 nachgewiesen sind. Um welche Abhandlungen es sich dabei
handelt und wo die entsprechenden Titelaufnahmen im Verzeichnis zu
finden sind, wird nicht gesagt. Sucheinstiege in das Programmverzeichnis
bleiben damit auf Fragestellungen beschrinkt, die sich aus der Kenntnis
eines Verfassernamens ergeben. Schulspezifische sowie zeit- und ortsbe-
zogene Anfragen sind aus dem Verzeichnis heraus nicht beantwortbar.
Zudem ist auf eine sachliche Indexierung, sei es mit Hilfe einer Wissen-
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schaftssystematik oder von Schlagwértern, verzichtet worden. Ein Seiten-
blick auf die Struktur und die Register der Arbeit von Rudolf Klussmann
(Systematisches Verzeichnis der Abhandlungen von Schulschriften. Leip-
zig: Teubner 1889-1916) hitte hier wertvolle Anregungen bieten kénnen.
So bleibt im Kern ein zwar verdienstvoller, aber doch weit hinter heutigen
ErschlieBungsmoglichkeiten zuriickliegender Bestandskatalog der Pro-
grammabhandlungen in der Universititsbibliothek Gieflen.

Die inhaltliche Erschlieflung ist im iibrigen nicht nur im Zusammen-
hang der Abhandlungen ein Desiderat. Zwar werden zum Zwecke des
Bestandsnachweises Schulprogramme unter dem Schulnamen auch in der
Zeitschriften-Datenbank (ZDB) verzeichnet. Das wertvolle Quellenmate-
rial der Schulnachrichten kann hier jedoch nicht bibliothekarisch ausge-
wertet werden. Nun ist bekannt, wie wichtig diese Informationen bei-
spielsweise fiir Forschungen zur Sozialstruktur des Bildungssystems oder
zur Geschichte des Unterrichts im 19. Jahrhundert sind. In der Nordost-
Bibliothek am Institut Nordostdeutsches Kulturwerk wird daher der
Ansatz verfolgt, die Inhalte auch der Schulnachrichten fiir den Benutzer
bibliothekarisch vorzustrukturieren. Fiir die Regionen Mecklenburg,
Pommern, Westpreuflen, Ostpreufien, Berlin, Brandenburg, Posen, Sach-
sen, Thiiringen und Schlesien befindet sich in dieser Bibliothek ein
Gesamtkatalog der Schulprogramme im Aufbau, dessen Katalogisierungs-
grundlage die Programmbestinde der Nordost-Bibliothek, des Archivs
im Pidagogischen Zentrum Berlin sowie der Staatsbibliothek zu Berlin,
Preufischer Kulturbesitz, bilden. Dabei wurde ein Erschliefungsraster
entwickelt, daf8 die Informationen der Schulnachrichten nach zehn ver-
schiedenen Gesichtspunkten aufschliisselt. So ist den Katalogisaten direkt
zu entnehmen, ob ein Schulprogramm beispielsweise ein Verzeichnis der
Lehrer oder Schiiler enthilt, ob Angaben iiber die Lehrmittelsammlung
vorhanden sind oder ob eine Auflistung der Aufsatz- und Abiturthemen
enthalten ist. Der Einstieg in den Katalog erfolgt tiber die Namen der
Region, der Orte und der Schulen, so dafl eine schnelle Orientierung iiber
den Inhalt einer Vielzahl von Programmen méglich wird.

Bibliographische Orientierung ganz anderer Art bietet auch Késsler. Er
hat nimlich dem ersten Band eine ,,Ubersicht iiber die bisher erschienenen
Verzeichnisse von Schulprogrammen® vorgeschaltet und zu Beginn des
Erginzungsbandes eine Auswahl aus der Sekundirliteratur tiber Schul-
programme zusammengestellt. Wer diese Titel aufmerksam studiert, wird
méglicherweise um einige Lesefriichte reicher. So auch der Rezensent, der
auf diese Weise in Erfahrung brachte, was Friedrich Paulsen iiber Pro-

gramm-Abhandlungen zu sagen hatte.
Ulrich Ribbert, Liineburg
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Schooling, Educational Policy and Ethnic Identity, ed. by Janusz
Tomiak in collaboration with Knut Eriksen, Andreas Kazamias and
Robin Okey. Dartmouth: New York University Press 1991, XX, 427 S.,
Tabellen u. Karten (Comparative Studies on Governments and Non-
Dominant Ethnic Groups in Europe, 1850-1940. 1.).

Der vorliegende Band zu Schulfragen nationaler Minderheiten eroffnet
eine Reihe von insgesamt acht Banden, die das Ergebnis eines Projektes
der European Science Foundation darstellen. In diesem Projekt, welches
Wissenschaftler verschiedenster Fachrichtungen und unterschiedlichster
Herkunftsstaaten zusammenfihrte, befafite sich die European Science
Foundation zwischen 1984 und 1988 mit einem der vielfaltigsten Proble-
me der europdischen Geschichte. Die Frage der Behandlung und der Posi-
tion nationaler Minderheiten — der englische Terminus ,non-dominant
ethnic groups” scheint es wert, in den deutschen Sprachgebrauch anstelle
der Bezeichnung Minderheiten oder Volksgruppen tibernommen zu wer-
den—istauch oder gerade nach dem Ablauf des Projektes im Rahmen der
fundamentalen Verinderungen in der Staatenwelt Ost- und Ostmittel-
europas von entscheidender Bedeutung fiir politische Entwicklungen.
Die von den Herausgebern der Reihe in ihrem dem Band vorangestellten
einleitenden Artikel betonte Komplexitit der Thematik 1iflt dabei den
Forschungs- und Informationsbedarf um so dringlicher aufscheinen, als
auch die Situation der europiischen Staatengemeinschaft im Jahre 1992
uniibersehbar von der Problematik der Existenz von Bevélkerungsgrup-
pen ohne staatliche oder administrative Autonomie geprigt ist. Der das
ganze Projekt durchziehende Ansatz, die Minderheitenproblematik als
Teil einer sich wandelnden, in gewissem Sinne modernisierenden europdi-
schen Gesellschaft zu begreifen und zu analysieren, stiitzt die aktuelle
Relevanz der Studien.

Der Quantitit der Projektmitarbeiter (ca. 90 Wissenschaftler) und der
Autoren dieses ersten Bandes (14) steht eine Fiille von Themen aus dem
Bereich der Minderheitenproblematik gegentiber. Die Strukturierung der
Binde wird nach thematischen Bereichen vorgehen, die jeweils von ver-
schiedenen Autoren fiir verschiedene regionale Einheiten und Bevolke-
rungsgruppen betrachtet und dargestellt werden sollen. Dem Band zur
Schulpolitik folgen Bande zur Frage von Religion, von (Mutter-)Sprache,
von politischen Vertretungsrechten und -moglichkeiten, sowie Binde zu
Minderheiten in den internationalen Beziehungen, zur Formierung natio-
naler Eliten, zur lindlichen und zur stidtischen Siedlungsstruktur.

Der Zeitraum von 1850 bis 1940 deckt dabei die entscheidenden Jahr-
zehnte der nationalen Entwicklungen in Ostmitteleuropa ab. Die Frage,
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inwieweit das Jahr 1850 ein eher pragmatischer Zeitpunkt als Mitte des
Jahrhunderts der beginnenden Nationalstaatlichkeit denn ein von thema-
tischen Gegebenheiten abhingiger Fixpunkt ist, braucht dem Jahr 1940 als
Endpunkt des Betrachtungszeitraums nicht gestellt zu werden. Mit dem
Jahre 1940 endete zumindest in Mittel- und Osteuropa die Entwicklung
der Staatenwelt des Systems der Pariser Vorortvertrige unwiderruflich —
am Beispiel der Einverleibung der baltischen Staaten in die Sowjetunion
als Folge des Hitler-Stalin-Paktes ist dies eindeutig festzulegen. 1914 als
das Jahr des Ausbruchs des Ersten Weltkrieges und der damit verbunde-
nen Einleitung einer epochalen Wende in der Entwicklung Europas wird
dabei von den Herausgebern als ,hinge around which aspirations for
national independence were converted into reality (S. XV) bezeichnet.
Bei aller Zustimmung zur grundsitzlichen Aussage dieser Formulierung
scheint sie jedoch zu sehr von der Sicht der Nachgeborenen geprigt zu
sein, die die Folgen des Kriegsausbruches bereits von vielen Seiten be-
leuchtet wissen. 1918/19 — die Vorortvertrige von Paris — sie sind wohl
die entscheidende Wendemarke, die neue Staaten verankerte und damit
Bevélkerungsgruppen, die in den Grofimichten des 19. Jahrhunderts
(Ruflland, Preufen und Osterreich) zu den ,non-dominant ethnic
groups® zihlten, zur Mehrheitsbevslkerung, zur staatspragenden Bevél-
kerung machten. Die Wechselwirkungen dieses Aufstiegs eines Teiles der
Bevolkerung der neuen Staaten mit der als Absinken in einen niedrigeren
sozialen Status empfundenen Positionsverschiebung anderer Bevélke-
rungsgruppen von der staatlichen Elite hin zu Angehérigen von Minder-
heitsvolkern zeigt die Brisanz der Thematik — und die Vielfale der
Ankniipfungsméglichkeiten des Projektes.

Die als Ergebnisse der wissenschaftlichen Untersuchungen angestrebten
Fallstudien zeigen die Bandbreite der Minderheitenfrage in Europa—von
Grofibritannien und Spanien im Westen bis hin zu Finnland und dem
Osmanischen Reich im Osten. Allein — diese Aufzihlung macht eine
Schwachstelle der Konzeption deutlich: Durch die Ubertragung des Pro-
jektzeitraumes in viele der Einzelbeitrige des ersten Bandes kénnen
zwangsldufig nur schr iiberblicksartige Darstellungen in duferst geraffter
Form entstehen. Bei vielen Beitrigen wiinschte man sich ein temporar
kleinrdumigeres Betrachtungsfeld, um Details einleuchtender werten zu
konnen. Auch tun sich einerseits einige dufierst interessante Facetten auf,
so mehrere Beitrige zur Minderheitenpolitik des Osmanischen Reiches —
eine Thematik, die in der Bundesrepublik fast vollig aus dem wissen-
schaftlichen Horizont verschwunden scheint —, andererseits jedoch klaf-
fen Liicken: Die Minderheitenpolitik Preufiens wird bis 1914 von Man-
fred Heinemann in einem kenntnis- und umfangreichen Beitrag bearbei-
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tet; der Politik Weimars gegeniiber den nationalen Minderheiten im Deut-
schen Reich widmet der Autor nicht einmal zwei Seiten, die Nationaliti-
tenpolitik des Nationalsozialismus wird im ganzen Band vollends ausge-
spart. Dabei boten gerade letztere beiden Aspekte interessantes Ver-
gleichsmaterial zur Politik der Staaten Ostmitteleuropas gegeniiber ihren
Minderheiten im gleichen Zeitraum.

Die handbuchartige Darstellungsweise des Bandes wird durch vielfalti-
ge Tabellen und durch Karten, die nahezu jeden Beitrag illustrieren, pla-
stisch unterstiitzt. Die Tabellen enthalten dabei oft genug eine klarere
Aussage als die doch etwas mager ausgestalteten Karten. Zum Teil erschei-
nen die Karten nicht ganz prizise, da Unterschrift und Darstellung nicht
iibereinstimmen (S. 161 u. 233) oder eine Unterschrift lediglich die geogra-
phische Situation markiert, nicht jedoch — wie z.B. bei der Darstellung
der Nationalititenregionen im nérdlichen Italien (S. 290) notwendig
— die gleichzeitig und vor allem beabsichtigte Verdeutlichung der Sied-
lungsgebiete nationaler Minderheiten.

Geradezu idrgerlich ist eine Unklarheit in der Karte zum Beitrag von
Janusz Tomiak zur Schulfrage des polnischen Staates gegeniiber seinen
Minderheiten in der Zwischenkriegszeit (S. 209). Wihrend die Kartenun-
terschrift die Verteilung (distribution) der Minderheiten im Polen der
Zwischenkriegszeit ankiindigt, stellt sich die Karte als Gemengelage
zweier unterschiedlicher Themen dar: Zum einen wird die polnische
Bevolkerungsmehrheit (polish majority) vorgefithrt, zum anderen die
blofe Existenz von Litauern, Ukrainern, Weifrussen und Deutschen. Die
jiddische Bevolkerung wird lediglich als in den Stadten siedelnde Bevolke-
rungsgruppe in der Kartenlegende erwihnt, nicht jedoch graphisch pri-
sentiert. Als Folge dieser Darstellungsweise erscheint das 6stliche Ober-
schlesien nunmehr — im graphischen Anblick — als rein polnisches Sied-
lungsgebiet, ebenso z.B. die Gebiete um Lemberg, Wilna und Bromberg.
Erst wenn der Leser die graphische Darstellung anhand der Legende
hinterfragt, erkennt er die anscheinend intendierte doppelte Aussage der
Karte.

Der Handbuchcharakter des Bandes wird auch durch die mannigfaltige
weiterfilhrende Literatur zu den einzelnen Themen betont und verhilft
dem Leser zu einem Erkenntnisschub im Sinne der eigenen Arbeitsmog-
lichkeiten. Dabei ist leider die Ubersetzung der nichtenglischsprachigen
Titel nicht einheitlich gehandhabt; so fehlen bei dem bereits erwihnten
Beitrag von M. Heinemann die Ubersetzungen, wihrend sie im Beitrag
von J6zef Miaso zur Schulpolitik der Michte in den polnischen Teilungs-
gebieten im 19. Jahrhundert fiir den Leser gewinnbringend vorhanden
sind.
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Insgesamt ist der Band eine Fundgrube als Ansatzpunkt fiir komparati-
stische Untersuchungen im Bereich der Sozialgeschichte der nationalen
Minderheiten in Europa —wenn auch dem Fachmann vieles bekannt vor-
kommen diirfte. Neu und 4uferst fruchtbar ist hingegen die Moglichkeit
des direkten Vergleiches der Schulpolitik verschiedener Staaten in West-
und in Ostmitteleuropa in parallelen Zeitriumen. Gerade dieser Ansatz
des Projektes kénnte fiir die Beschiftigung mit der Geschichte Osteuro-
pas von entscheidender Bedeutung sein. Der ,Blick iiber den Tellerrand®
auf ganz Europa— hier wird er dem Osteuropahistoriker exemplarisch an
cinem Beispiel von zentralem Interesse vorgefiihrt.

Sabine Bamberger, Liineburg

Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte. Miinchen: C.H. Beck’-
sche Verlagsbuchhandlung, Bd. 3: 1800-1870. Von der Neuordnung
Deutschlands bis zur Griindung des Deutschen Reiches, hrsg. v. Karl-
Ernst Jeismann u. Peter Lundgreen 1987, XV, 442 S., Tabellen; Bd. 4:
1870-1918. Von der Reichsgriindung bis zum Ende des Ersten Welt-
krieges, hrsg. v. Christa Berg 1991, XII, 584 S., Tabellen; Bd. 5: 1918~
1945. Die Weimarer Republik und die nationalsozialistische Diktatur,
hrsg. v. Dieter Langewiesche u. Heinz-Elmar Tenorth 1989, X1, 470 S.,
Tabellen u. Hlustrationen.

Mit dem 1991 erschienenen Band IV des ,,Handbuchs der Deutschen Bil-
dungsgeschichte wird bis auf den leider noch fehlenden Schlufband VI
(ab 1945) die Epoche des modernen Erzichungs-und Bildungswesens dar-
gestellt. Nicht ganz ohne Zweifel der Herausgeber an dem Sinn einer Ein-
teilung in drei Zeitphasen, die sich an der politischen Geschichtsschrei-
bung 1800-1870, 18701918 und 1918-1945 orientiert, darf dieses Kom-
pendium beanspruchen, die Ergebnisse der bildungshistorischen For-
schung der letzten Jahrzehnte, soweit sie sich als sozialhistorisch interpre-
tiert, hinreichend zusammenzustellen. Die zu den Einzelartikeln gehoren-
den Literaturlisten und die jedem Band beigegebenen Uberblicksbiblio-
graphien verdeutlichen die Bearbeitungsmenge. Diese setzte der redaktio-
nellen Durcharbeitung und Abstimmung der Beitrige deutliche Grenzen.
Unterschiedliche Grundauffassungen und Darstellungsstile der Autoren
wurden nicht harmonisiert, machten damit Wiederholungen und innere
Dissonanzen unvermeidlich und liefen Ungleichgewichte in den Darstel-
lungen zuriick.
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Kein Handbuch kann von diesen Problemen befreit sein. Es kennzeich-
net immer den Stand einer Wissenschaftsdiziplin, in welcher Weise die
durch die Forschung offengelegten Varianten von Darstellungsmustern
und -formen letztendlich zu einer kohirenten Darstellung gefiihrt werden
koénnen. Die Aufgabe ist immens. Dafi sie mit Bravour gemeistert werden
kann, hat die fiinfbindige , Geschichte des dsterreichischen Bildungswe-
sens“ von Helmuth Engelbrecht (Osterreichischer Bundesverlag) nachge-
wiesen. Den Vorzug eines Einzelbearbeiters kann ein Sammelwerk nicht
haben. Wer aber wird sein Leben fiir eine Monographie einer deutschen
Bildungsgeschichte geben? Viele Autoren sind nur mit groflem redaktio-
nellen Aufwand zu einer solchen Zusammenarbeit zu bewegen. Der Wer-
ner-Reimers-Stiftung ist es zu danken, daf§ durch die Finanzierung von
Redaktionsbesprechungen ein Fundament fiir die angesichts der Situation
im Fach gewagte Arbeit gelegt werden konnte.

Handbiicher und Lexika der Bildungsgeschichte hatten ihr jeweils eige-
nes Schicksal. Sie waren immer abhingig von den dominanten Denkrich-
tungen. Sie fanden angesichts der Breite des Gegenstandes die Grenze der
Bearbeitbarkeit nicht selten in dem vorhandenen Potential guter Autoren
oder in deren Moglichkeiten, die sich einfachen Darstellungen widerset-
zenden heterogenen Entwicklungen entsprechend abstrahierend und
generalisierend darzustellen. Der Arbeitsprozef fiir solche Werke erweist
sich bekanntlich als noch schwieriger, wenn sich wihrend des Diskus-
sionsprozesses zwischen Herausgebern und Autoren der Stoff durch eine
ungemein fruchtbare Produktivitit laufend aktualisiert.

Der Leser muf§ und wird fiir die daraus folgenden Schwierigkeiten Ver-
stindnis aufbringen. Trotzdem bleiben leise Zweifel, ob im ,,Handbuch®
solche Abhingigkeiten die erforderliche Distanz zum Gegenstand nicht
zu sehr verkiirzt haben und ob das gewiahlte Darstellungsmuster wie seine
innere Gliederung die Funktion eines Handbuchs und damit Nachschla-
gewerks erfiillen helfen. Die Herausgeber selbst bitten zu konzedieren,
dafl eine ,bruchlose Darstellung der Teildarstellungen quer durch die
Binde nicht zu erreichen gewesen sei. Die Alternative, eine ,,systematische
Anordnung von Monographien®, sei mangels Autoren ,kaum® realisier-
bar gewesen (Ulrich Herrmann, Bd. III, S. VI).

Es ist schwierig zu entscheiden, ob solche Monographien die bessere
Alternative gewesen wiren. In den internationalen Diskussionen im Rah-
men der ,International Standing Conference for the History of Educa-
tion® hat die eindeutige Bevorzugung dieser Linie bislang zu keinem kon-
kreten Ergebnis gefiihrt. Alles hingt dann davon ab, ob sich fiir die einzel-
nen Darstellungsgebiete Autorenteams finden lassen, die die Gesamtheit
der zu bearbeitenden Territorien beherrschen und die zusidtzlich zu einem

F
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Diskurs tiber die gemeinsam zu erreichenden Ergebnisse im Sinne einer
dichten Verkniipfung der Befunde bereit sind. Der Aufwand dafiir ist
gewaltig, wie die Arbeit der European Science Foundation zum Themen-
bereich ,State and Minorities* vor einigen Jahren gezeigt hat.

Eine zweite Bedingung wire fiir ein solches Unternehmen hinzugekom-
men: ein durch Einzelbeitrige nicht belastetes, freies, leistungs- und ent-
scheidungsfihiges Herausgebergremium, das die Ziele mit stoischer Ruhe
und Hartnickigkeit in offenen Diskussionen zu erreichen sucht. Zur Zeit
der Griindungsphase des ,,Handbuchs* hat es solche Uberlegungen sei-
tens einer an dem Werk dann nicht mehr beteiligten Gruppe von Wissen-
schaftlern durchaus gegeben. Daran darf der Richtigkeit halber erinnert
werden. Das ,Handbuch® ist dadurch kein Werk aller Richtungen der
Disziplin der historischen Padagogik und Bildungsgeschichte geworden,
sondern hat die jiingeren, sozialgeschichtlich orientierten Betrachtungs-
weisen favorisiert. Auch andere Vorgehensweisen, z.B. zunichst ein lexi-
kalisches Nachschlagewerk als Priifinstrument fiir die reprisentierte Dar-
stellungsbreite zu entwickeln, wurden nicht mehr weiter diskutiert, nach-
dem die Entscheidungen durch den Verlag getroffen worden waren.

Es muf} den Herausgebern dafiir gedankt werden, daf sie diesen von
ihnen gewtinschten Weg mit Konsequenz zu Ende gegangen sind, so daf
die Disziplin heute wenigstens iiber diesen (leider noch) Torso eines
Handbuchs verfiigen kann. Die inneren Auseinandersetzungen haben den
Band IV beeinfluflt, wie das vermerkte Ausscheiden eines Herausgebers
signalisiert. Der Grundton dieses Bandes bleibt doch sehr durch eine
Anti-Einstellung gegeniiber dem Staat und seinen Mafinahmen bestimmit,
Sicherlich eine berechtigte Perspektive, die sich jedoch bei niherem Hin-
sehen durch jiingere Forscher oftmals aufzulésen beginnt. So dominant
hat in Deutschland in dieser Zeit noch kein Staat das Schulwesen bestim-
men konnen.

Durch die Vorzugsstellung der sozialgeschichtlichen Betrachtungswei-
se bleiben andere, gleich legitime Aspekte notwendigerweise unterbelich-
tet. Am deutlichsten ist der Abstand zu den friiher mehr oder weniger
deutlich an Pidagogen orientierten Darstellungsformen einer Geschichte
der Pidagogik, wie sie vielleicht als letzter noch Herwig Blankertz ver-
sucht hat oder wie sie in erheblich kleinerer Dimension Ludwig Pongratz
noch in seinen vier Binden ,Pidagogik in Selbstdarstellungen® vorgelegt
hat. Gegeniiberstellen kénnte man dem ,,Handbuch® nur die in der DDR
unter der Redaktion von Karl-Heinz Giinther u.a. in etlichen Auflagen
erschienene ,,Geschichte der Erziehung“, die als ,,Lehrbuch® jedoch eine
andere Funktion wahrnahm und im Gewande der Gesellschaftsstruktur
marxistisch-sozialistischen Denkens eine durchaus informative Zusam-
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menfiihrung linker Traditionsstromungen struktur- und personlichkeits-
orientierter Geschichtsschreibung darstellte. Dieser ,,Geschichte“ fehlt
selbstverstindlich ein inneres Verstindnis fiir die anderen Traditionsstro-
mungen, wie sie durch die Stichworte ,Konfessionen®, ,Staat“, ,Privat®
oder ,,Weltanschauungspluralismus® mit grofler Relevanz fiir die histori-
schen Entwicklungen im deutschen Bildungswesen gegeben sind.
Dieinnere Gliederung der Binde des ,Handbuchs“ folgt dagegen ihrem
eigenen, von den historisch-ideologischen Bedingungsformen weitge-
hend abgehobenen einheitlichen Schema: Auf die Darstellung zeittypi-
scher alltags- und lebensweltlicher Aspekte von Erziehung (man kénnte
die Darstellungsform in die Nihe allgemeiner wissenssoziologischer
Betrachtung riicken) folgen jeweils vertiefende und zum eigentlichen
Gegenstand der Erziehung fihrende Artikel mit den institutionsge-
schichtlichen Analysen von Familie, Kindheit, Jugend, Schule und Hoch-
schule, Berufsbildung und Volks- und Erwachsenenbildung. Schlieflich
wird auch der Bereich ,Medien® erstmalig aufgenommen. Diese Einzelbe-
reichsdarstellungen reflektieren jeweils Dimensionen von Sozialisation
und Erziehung, Bildung und Ausbildung, Unterricht und auflerschuli-
schem Lernen. ‘
Diese aus jiingeren sozialgeschichtlichen Betrachtungsweisen stammen-
den, nahezu das Bild einer erzichungshistorischen Matrix erfillenden
Dimensionen dringt zunichst die gewohnte frithere padagogisch-perso-
nengeschichtliche Dimension an den Rand. Die handelnden Akteure han-
deln immer in einem bereits vorgeprigten Feld. Dieses wird in der Fiille
der Sekundirliteratur zunichst dargestellt, teils gerafft und von Ort und
Zeit zu zeittypischen Formen abstrahiert, teils jedoch nicht konsequent in
weiterfiihrende Analysen von Wirkungen (z.B. Nationalisierung, Milita-
risierung usw.) eingebettet. Auch die Reduzierung der Phinomene auf die
Zahl wird bemiiht. Es erfolgt jedoch keineswegs eine konsequente Heran-
ziehung des statistischen Materials. Manche Artikel werden durch An-
sammlungen von Tabellen erginzt, die in der Regel aus dritten Quellen
ibernommen wurden und somit wieder fraglich werden lassen, inwieweit
die sozialgeschichtlichen Methoden mit Konsequenz fiir die Darstellun-
gen herangezogen werden. Die Einbeziehung der fiir das 19. Jahrhundert
so wichtigen Darstellungsdimension der Statistiken wird dadurch syste-
matisch in threm Wert reduziert. — Es ist einer Rezension kaum maoglich,
die Einzelbeitrige abschliefend gegeneinander wertend zu gewichten
oder sie gar im Lingsschnitt zu verfolgen. Hier kénnen nur allgemeine
Eindriicke wiedergegeben werden, die die Binde hinterlassen.
Ausgangspunkt fiir das Denken der meisten Autoren bleibt der Wert-
und Diskussionszusammenhang gegenwirtigen Denkens, der heute er-
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reichte Stand der bildungspolitischen Debatte, die heute verwendete
Begrifflichkeit. Es ist dadurch sehr fraglich, ob die gewihlte historische
Dimension des ,Handbuchs“ dadurch vom Ansatz her die ilteren, viel-
leicht véllig vergangenen Wertzusammenhinge iiberhaupt noch sichtbar
werden lafit. Liegt aber der Wert eines historischen Handbuchs nicht dar-
in, dafl die Begriffswelten friiherer Zeiten, selbst wenn sie heute anschei-
nend verlorene Horizonte sind, in die Moderne iibersetzt werden? Miis-
sen die Artikel eines historischen Handbuchs nicht klarmachen, daf§ es
einen homo educandus nie gegeben hat, sondern daR dieser, eigenen
Regional- und Epochengliederungen folgend, in seinen Bezugsdimensio-
nen so geschildert werden mufl, dafl Verstindnis fiir aus heutiger Sicht
scheinbare Abartigkeiten erweckt wird? Wer versteht denn heute noch,
dafl und warum die grofle Mehrheit der Gymnasiasten zu bestimmten Zei-
ten Theologie studierte? Dafl und warum die Konfessionen so bedeutende
Bildungstriger waren? Dafl und warum Volks-, Vereins- und Nationalbe-
wegungen, Minnerbiinde und Wandervégel, selbst nationalsozialistische
oder sozialistische Erziehungskonzepte breit akzeptierte und mentalitits-
prigende Grundrichtungen der Erziehung waren?

Die Artikel des ,, Handbuchs“ miissen mangels Teambildung der jewei-
ligen Regionalexperten zur Aufarbeitung der deutschen Territorialent-
wicklungen in den einzelnen Themenbereichen in ihrer Darstellungsweise
héchst unterschiedlich ausfallen. Kein Autor kann sein regionales Erfah-
rungsteld zu einer wirklich deutschen Analyse fiihren. Die Gleichberech-
tigung der deutschen Staaten oder Linder findet in dem »2Handbuch®
anniberungsweise statt. Desiderate sind daher vor allem in der oft sehr
ungleichmifligen Bezugnahme auf die deutschen Territorien zu suchen.
Die Schulpolitik in den im Zweiten Weltkrieg eroberten Gebieten mit
einer Darstellung der Praxis der Germanisierung fehlt, der Versuch einer
geistigen Ausrottung eines ganzen Volks wird nur angerissen. Man sucht
auch vergebens ein eigenes Kapitel iiber die Zerstrung des jiidischen Bil-
dungswesens. Und dennoch bieten die Artikel von Henning Eichberg,
von Adelheid Grifin zu Castell Riidenhausen und von Jiirgen Reulecke in
Band V bemerkenswerte Ansitze von Ergebnissen interdisziplinirer
Sozialgeschichte tiber Alltag, Familie, Jugend und Kindheit. Sie hitten
jedoch erheblich dichter integriert werden miissen mit den oben spezifi-
zierten Dimensionen des ,Handbuchs“ im Sinne einer Wirkungsdarstel-
~ lung auf die Erzichungs-, Unterrichts- und Bildungsprozesse. So wiren
die Auseinandersetzungen und Wirkungen der Modernisierungsprozesse
im bildungshistorischen Prozef} dieser Epoche deutlicher geworden. Die
alltdgliche Pidagogik, so langweilig sie sein mag, gehort in den Variatio-
nen ihrer regionalen Erscheinungen zu diesem Bezugssystem. Die
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Ungleichzeitigkeit des Gleichzeitigen, die Nachwirkungen der Traditio-
nen wire dadurch deutlicher beschrieben worden. Die jugendliche Exi-
stenz in Ostpreufen 1935 stellt sicher eine andere dar als in Gelsenkir-
chen-Buer, wiederum eine andere in Miinster, und diese ist wiederum von
einer in Minden-Ravensberg unterschieden.

Karten fehlen in dem ,,Handbuch® ganz. Dies ist nicht zufillig, sondern
ein echter Mangel des ,,Handbuchs“. Manche Regionalbeziige bleiben
dadurch immanent. Es gibt keinen Versuch, Befunde in dieser Weise dar-
zustellen. Wir bleiben ratlos, wenn wir danach suchen, welche Linder im
Vergleich diese oder jene Entwicklung erreicht oder durchgefiihrt haben
oder nicht. Ein die Binde durchstrukturierendes klares Konzept der terri-
torialen Typisierung auf der Basis der Befunde bleibt ein Desiderat. Uber
eine blasse Allgemeinheit, oftmals angedeutete und unsicher bleibende
Gegentiberstellung von Nord- und Stiddeutschland reichen wenige Arti-
kel hinaus. Selbst das dominante Preufen erscheint in seiner regionalen
Vielfalt im Verlaufe der Epochen nicht immer angemessen dargestellt, wie
das eher forderative Konzept der einstmals Koniglich Preuflischen Staa-
ten, dann das Konzept der preulischen Provinzen zwischen Rheinland
und Ostpreuflen, dann der Staat Preuflen es verlangt hitten. Ausnahmen
bestitigen wiederum, dafy durch eine deutliche Berticksichtigung dieser
Dimension eine besondere Klarheit zu gewinnen gewesen wire, wie z.B.
die Artikel von K.E. Jeismann im Band III nachweisen.

Konfessionell-kirchliche Ausprigungsformen, die das deutsche Bil-
dungswesen so dominant bestimmen, werden in ihrer regionalen Vielfalt
und Kontroversitit, in der Gleichzeitigkeit des Ungleichzeitigen der Ent-
wicklungen generell geringer durchdifferenziert als die preuflisch-prote-
stantischen Formen. Konfessionelle Konfliktlagen in Gebieten mit kon-
fessionell gemischten Bevolkerungen haben wenig Bedeutung in dem
gewihlten Darstellungskonzept des ,,Handbuchs“. Die jiidische Formen-
vielfalt zwischen Ost und West, Land und Dorf, Nord- und Siid-
deutschland wird nur ausnahmsweise beachtet. Band III verzeichnet z.B.
das Stichwort Juden im Register iberhaupt nicht, obwohl gerade das Ver-
hiltnis Staat und jiidisches Schulwesen zwischen 1800 und 1870 als ein
wirkungsvoller Spiegel der staatlichen Assimilationspolitik interpretiert
werden kann. Die besonderen Probleme von Minorititen werden im
Handbuch bis auf einzelne Hinweise nahezu ausgeblendet. Hierdurch
haben die Herausgeber eine wichtige Chance im Sinne einer Offnung der
Dimensionen des ,Handbuchs“ im Sinne eines Nachschlagewerks verge-
ben.

Die schon bemerkte Dominanz Preuflens in dem Handbuch ist, dem
Erfolg preuflischer Politik im Deutschen Reich und den Schwerpunkten
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der Forschungsarbeiten der letzten Jahre folgend, unverkennbar und
angesichts des Forschungsstandes unvermeidbar. Werden die siiddeut-
schen Entwicklungen — je nach Lebens- und Forschungspriferenz der
Autoren ansatzweise, in einigen Artikeln dominant — hineingenommen,
so bleibt die Interpretation jedoch partiell. Es ist kein Wunder, daf} diesem
Mangel durch die laufenden Arbeiten an einem ,,Handbuch der Geschich-
te des Bayerischen Bildungswesens“ unter der Leitung von Max Liedtke
zu begegnen gesucht wird. Am schwichsten aber sind die vielfach hoch
wichtigen Entwicklungen in den mitteldeutschen Territorien aufgenom-
men worden, obwohl doch auch die Vorgingerterritorien der DDR (siche
den noch ausstehenden Band VI mit einem geplanten Artikel iiber die
DDR) hitten mitberiicksichtigt werden miissen. Die Verabschiedung der
historischen Vorliufer Polens in den heutigen Staatsgrenzen oder des heu-
te ,Ostdeutschland genannten Mitteldeutschlands im »Handbuch® ist
deutlich und gravierend. Posen wird im Register von Band III (1 800-1870)
dreimal genannt, ohne dafl das GroBherzogtum bzw. die spitere Provinz
Posen auf der Grundlage jiingerer polnischer Untersuchungen ausfiihr-
lich behandelt werden. Die besondere Lage der polnischen Schule und
Intelligenz, deren Behandlung im Bildungswesen ein Indikator fiir viele
Fragenist, hat im Inhaltsverzeichnis keinen Platz. Die »Sachsen“ kommen
z.B. im Register von Band IV iiberhaupt nicht vor, wihrend in Band III
und Band V an mehreren Stellen auf wichtige und in andere Territorien
ausstrahlende sichsische Entwicklungen Bezug genommen wird. Ein Ver-
standnis fiir die sichsische Schulgeschichte aber kann der Leser aus den
Banden nicht gewinnen. Kann es aber eine deutsche Bildungsgeschichte
ohne eine konsequente Beriicksichtigung der besonderen Formen und
Eigenarten der Bildungsgeschichte Sachsens geben? Werden die Bezug-
nahmen in vielen Artikeln durch diese Technik der soliden Regionalge-
schichte nicht pointillistisch zufillig?

Als Leitbegriff der den Einzeldarstellungen zugrundeliegenden Dimen-
sionen dient der Begriff der Bildung. Durch die Anngherungen an die Ver-
fassungs-, Sozial-, Wirtschafts- und Kulturgeschichte werden in den Ein-
zelbinden des ,,Handbuchs“ seine Verflechtungen mit diesen Aspekten
der Sozialgeschichte offenzulegen versucht. Dies geschieht vorwiegend
durch die jeweils den Einzelband einleitenden Artikel, teils durch beson-
dere Darstellungen, die weitere sozialgeschichtliche Aspekte vertiefend
heranziehen, z.B. bevélkerungswissenschaftliche Erkenntnisse fiir die
Familienstruktur usw. Wie der Leser sich jedoch die jeweiligen Wirkun-
gen auf die Bildung vorzustellen hat, bleibt in den Leitartikeln der Binde
vage. Ein Panorama des sozialgeschichtlich Interessanten macht noch kei-
ne Bildungsgeschichte, zumal dann nicht, wenn die nachfolgenden Artikel
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nicht auf diese Leitartikel zuriickgreifen. So bleibt der Bezug des Einfiih-
rungsartikels ,Lebenswelten und Alltagswissen von Alf Liidtke in Band
IV und Henning Eichberg in Band V zum Begriff der ,,Bildung® mehr
oder weniger nur ein solches Einfithrungspanorama. Sie kénnen vom
sozialgeschichtlich bewanderten Leser ohne Verlust fiir die Hauptartikel
tiberschlagen werden, da sie hoch allgemein und fiir die Dimensionen des
,Handbuchs®“ zu unverbunden und unspezifisch bleiben.

Ebenfalls nicht iiberzeugend bleibt die Einbeziehung von Artikeln zum
Armenwesen, zur Wohlfahrtspflege und Sozialarbeit. Zwar ist nicht
schwer zu verstehen, was durch sie beabsichtigt werden soll, es ist auch
nicht zu bezweifeln, daf} diese Bereiche eine Beziehung zum Bildungswe-
sen haben, doch miifiten diese innerhalb der Dimensionen des ,,Hand-
buchs“ herausgearbeitet werden. Die besonders schwer darzustellenden
pidagogischen Dimensionen des Einbezugs der Unterschichterziehung,
des Brauchtums und der gesamten Volkserziehung sowie der darauf bezo-
genen sozialpidagogischen Dimension des Handelns miifiten mindestens
fiir das 19. Jahrhundert nicht als Anhingsel, sondern als Unterbau von
Bildung interpretiert werden. Nicht nur das Bettel- und Armenwesen
erschien als ordnungspolitisches Problem, sondern das gesamte Volks-
schulwesen in seinem Versuch, eine Art Ersatzerziehungswelt zu organi-
sieren. Die Durchsetzung der Alphabetisierung blieb ein genau so schwer
durchzusetzendes Verlangen wie die Anpassung der vagabundierenden
Unterschichten an die Arbeitsprozesse des Maschinenzeitalters. Solche
Fragen sollten in einem Handbuch der Bildungsgeschichte nicht nur indi-
rekt, sondern explizit dargestellt werden (vgl. Bd. III, S. 320). Die mog-
lichen Such- und Frageperspektiven des Lesers sollten mit Antworten
ausgefiillt werden kénnen.

Wenn z.B. die karitativen Bemiihungen der katholischen Kirche nur auf
dem Hintergrund der Sikularisation interpretiert werden, also ganz ihren
Bezug zur Lebenswelt eines Christenmenschen verlieren, dann miifite dies
mindestens argumentativ erfolgen, mit Bezug wiederum auf die Dimen-
sionen des Bandes, also auf die jeweilige Einschiitzung der Familienerzie-
hungsleistung oder der schulischen Ersatzerziehungen usw. Die Ge-
schichte der Rettungshausbewegung beginnt keineswegs mit J.D. Falk in
Weimar, sondern hatte lingst ihre Vorldufer in der Waisenhausbewegung
und diese in der Vorsorge von Gemeinden und von Gutsherren fiir eine
bessere Bildungsausstattung der Findelkinder und der vagabundierenden
Kinder in Normal-, Kriegs- und Notzeiten. Die Kinderasyle in Italien
diirften sicherlich auch ihre katholisch-deutschen Pendants gehabt haben.
Wie Elemente der bewuflten Ersatzerziehung und des Unterrichts in die-
sen die Familie ersetzenden Einrichtungen aus dem Denken des
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18. Jahrhunderts in die Formen der Sozialisationen des 19. Jahrhunderts
tiberfiihrt werden und welche neue Dimension diese Mafinahmen ange-
sichts der Absichten einer Verbesserung der Bildungsausstattung der
Massen oder ihrer Denkformen bekommen, wire ein spannendes Kapitel
der Bildungsgeschichte. Die Wirkung des ,,Elberfelder Modells“ geht weit
tiber seine engere Bedeutung hinaus, gleich denen der Kasernen und Kir-
chen. Solche aus der Zeit entwickelten, die regionalen Typen oder Dar-
stellungsfiguren herausarbeitenden Muster aber miifiten der Konzeption
des Einbezugs dieser Basis von Erziehungsprozessen insgesamt zugrunde
liegen. Der Leser wire dankbar, solche ,roten Fiden® durch die Informa-
tionsmassen des Handbuchs zu finden.

Durch die eher allgemeinen, aufzihlenden und globalisierenden Dar-
stellungsformen einer in der Tiefe und Struktur zu gering durchdifferen-
zierten Konzeption aber werden die Spezifika eines ,,Handbuchs fiir Bil-
dungsgeschichte® nicht hervorgekehrt. Die jeweiligen Arten und Formen,
die Muster haben lange Zeit einen in der Regel sehr prizisen regionalen
Bezug und sind in diesem mit der 6kologischen Umgebung des Bildungs-
geschehens verbunden. Diesem Gedanken entspricht der eigentliche
Ansatz des Handbuchs. Alltag, Familie, Institution, Medien und sonstiges
sollen miteinander in Form darstellbarer und in den Epochen voneinan-
der abhebbarer Muster oder Typiken etc. beschreibbar werden. Wenn
dieser Weg gegangen wird, dann muf§ er auch konsequent in allen Teilbei-
trigen umgesetzt werden. Die Schirfe des Darstellungsrasters wiirde
dadurch erhdht. Zum Beispiel wiren genauere, fallweise Darstellungen
der Schulentwicklungen mehrerer Stidte in den verschiedenen Epochenin
ihrer Wechselbeziehung mit den Strukturen von Familienerziehung und
der Schuldifferenzierungsproblematik in diesem Sinne konzepterfiillen-
der und plausibler zu lesen als Reihen unverkniipfter Daten zur Verstid-
terung an der einen und die Beschreibung einer Schulstrukturentwicklung
an der anderen Stelle.

Wenn z.B. die Elektrifizierung eine Bedeutung in dem Handbuch unter
den Dimensionen der Bildungsfragen haben soll, dann muf dieses auch
konkret innerhalb der verkniipfenden Hauptdimensionen des Hand-
buchs dargestellt werden, sonst wird eine Chance vergeben, Modernisie-
rung tatsichlich in den Wirkungen zu begreifen: Eine Wirkung mag im
Alltag der Schulklasse als neues Erfahrungsphinomen des nun »gebandig-
ten® Uralttopos ,Blitz“ vorkommen. Elektrizitit dringt aber auch ein in
den Deutschunterricht des Gymnasiums, z.B. in die expressionistische
Lyrik. Sie mag etwas zu tun haben mit den Radien in den Grofstidten zu
erreichender Bildungsinstitutionen nach Einfithrung der E-Bahnsysteme
oder mit den schneller laufenden Druckmaschinen oder mit Weiterbil-
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dungsanstrengungen in der Industrie bei der Umstellung von Dampf auf
Strom usw. Wenn diese Wirkungen nicht erfaflt und wertvoll gemacht
werden kénnen, sollte man unverbundene Auflistungen platzsparend den
Handbiichern der benachbarten Disziplinen iiberlassen.

Fehlen schon Kapitel iiber die konfessionellen Grundrichtungen von
Bildung, so kann der in diesem ,,Handbuch“ verfolgte Ansatz schlechter-
dings ohne eine auf die Bildung bezogene Darstellung der Rechtsordnung
nicht auskommen. Die Modernitit von Bildung im 19. Jahrhundert ist
doch gerade die, daf ich sie erwerben und meinem ,,Vermogen® zuschla-
gen kann. Jeder modernen Bildungsanstrengung geht im neuen System
der positiv rechtlichen Regelungen der 6ffentlichen Bereiche in der Regel
eine Erlaubnis voraus, oder sie beruht auf einem Vertrag. Eine Sozietit
zum Betrieb einer Schule macht aus der Bildung etwas ginzlich anderes als
der Hofmeister und Privatlehrer zu Hause. Die Bildung und die Unbil-
dung, die Erzichungsfihigkeit und die Nichterziehungsfihigkeit werden
justifikabel. Aus den im Brauchtum und der Welt des Kirchenrechts gere-
gelten Formen von Erzichungsanspriichen der Welt von Haus und Stand
werden nun in 6ffentlichen und privatrechtlichen Rechtsordnungen
strukturbestimmte Muster wirksam gemacht, wie dies z.B. an den unter-
schiedlichen Rechtsanspriichen auf Erziehung und Unterricht bei Knaben
und Midchen fiir die Struktur des 19. und 20. Jahrhunderts nachgewiesen
werden kann. Zwar wird in einigen Artikeln der Aufbau der Rechtsord-
nung durch die Beschreibung der Unterrichtsverwaltung mitbehandelt,
ausfiihrliche Artikel zum Familien- und Erziehungsrecht, wie z.B. auch
zum Vormundschaftswesen und zur Verwobenheit mit den Dimensionen
des Bildungswesens fehlen jedoch. Eine punktuelle Bezugnahme darauf in
Band V und Band IV kann nicht iibersehen lassen, daf} die Basis moderner
Regelungen fiir jegliche Ersatzerziehung jenseits der Familie nur aus dem
herrschenden System der Familienordnung dargestellt werden kann, die
um 1800 grundlegend kodifiziert wurde und in Band III deutlich gerade
auch in der regionalen Unterschiedlichkeit ihrer Muster und Wirkungen
hitte behandelt werden miissen. Die franzésisch-rechtlichen Gebiete des
Rheinlands behalten z.B. ihre besonderen kommunalen Rechtsformen. In
Elsaf8-Lothringen wird keineswegs das preuflische Rechtssystem einge-
fiihrt, und in Hessen-Nassau gab es immer besondere Rechtstraditionen
der iiberkonfessionellen Schule.

Was aber bleibt nach der Lektiire von nahezu 1500 Seiten? Es bleibt der
Eindruck, da8 die Bildungsgeschichte Deutschlands durch das Unterneh-
men erheblich vorangekommen ist in der Ausfiillung des grofien Defizit-
bereichs der Sozialgeschichte.

Von den zuvor gemachten Anmerkungen aus, die von einer kritischen




Rezensionen 621

Betrachtung der Kohirenz des umfassend gemeinten Unternehmens aus-
gingen, sollte also nicht der falsche Schlufl gezogen werden, die Binde
seien nicht empfehlenswert. Es muff dem Leser jedoch klar sein, daf die
Binde das Bildungswesen insgesamt nicht darstellen konnten und woll-
ten. Der erste Versuch eines solchen ,Handbuchs der deutschen Bil-
dungsgeschichte hat die von den Herausgebern eingerdumten Schwi-
chen, die angesichts des Forschungsstandes hingenommen werden miis-
sen.

Fir eine zweite Auflage jedoch sollte die Konzeption erheblich durch-
strukturierter in Angriff genommen werden. Dabei sollte der von Ulrich
Herrmann geduferte Gedanke von Einzelmonographien mit Lings-
schnittcharakter unter den Einzelbinden nochmals gepriift werden, wenn
dies ohne Verlust hoher Verkniipfungsleistung organisiert werden kann.

Wie die in der Abstimmung und Kohirenz gut gelungenen Artikel zur
Berufsbildung sollten die Hauptkapitel durch Teams bearbeitet werden,
die das Wissen aus den einzelnen Territorien Deutschlands mit erheblich
klarerem regionalen Bezug in eine Diskussion {iber erste Entwiirfe ein-
bringen werden.

In Zukunft miifite von dem Stand der Registerbegriffe aus gefragt wer-
den, ob diese nun den jeweiligen Sachverhalt, die Region oder die Person
in der jeweils optimalen Tiefe der Darstellung sowie in der Verkniipfung
zwischen den Kapiteln oder Einzelbinden erschlieBen. Letztendlich
miifite ein Herausgeberteam diejenigen Leitgedanken oder Leitsitze einer
Darstellungsmatrix formulieren, die von allen Bearbeitern erfiillt werden
sollten und die als ,rote Fiden“ dem Leser helfen wiirden, in die noch vor-
handenen unverdauten Ansammlungen von Informationen eine auf das
Bildungsgeschehen bezogene Interpretation zu bringen. Karten, Grafiken
und sonstige Darstellungshilfen miifiten, methodisch abgesichert und
systematisch eingebunden, gleichfalls helfen, die Darstellungsdichte auf
die Lesbarkeit hin zu verbessern. Die Einheit Deutschlands schlieflich
miifite helfen, die vernachlissigten Regionen besser einzubinden.

Manfred Heinemann, Hannover




622 Rezensionen

Carl Johannes Rummel, Friedhelm Finke, Das Stadtische Gymnasium
zu Liegnitz. Lorch/Wiirtt.: Gerda Weber Verlag 1984, 144 S. (Beitrige
zur Liegnitzer Geschichte. 13 [14].).

Friedrich Paulsen, Verfasser des klassischen Standardwerks ,Geschichte
des gelehrten Unterrichts auf den deutschen Schulen und Universititen®
(1. Aufl. 1884), schrieb seinem Schiiler und Freund Ténnies 1880, ihn lasse
die Bildungsgeschichte nicht mehr los, es gebe keinen interessanteren
Weg, sich mit der gesamten deutschen Geschichte zu befassen. Leider hat
Paulsen keine Schule, d.h. keine Lehrmeinung begriindet, und so dim-
mert die deutsche Schulgeschichtsforschung weiter vor sich hin. Hitten
sich nicht vor allem im 18. und 19. Jahrhundert Schulleiter mit den meist
ungeordneten Archiven ihrer Schulen befaflt und anhand der Akten die
frithe Geschichte ihrer Schule dargestellt, so wire uns vieles nicht mehr
zuginglich. Nicht nur die Kriege unseres Jahrhunderts, schon der Drei-
Bigjihrige Krieg hat Liicken hinterlassen, die nicht mehr aufzufiillen sind.

Hiufig waren es Altschiilervereinigungen, die sich um die Bewahrung
der Geschichte ihrer Schule bemiihten und aus privaten Spenden und Bei-
trigen die Druckkosten aufbrachten, um die meist in winziger Auflage
erschienenen alten Berichte nachzudrucken oder tiberarbeitet neu heraus-
zugeben. Nach dem Zweiten Weltkrieg war eine grofie Zahl alter und einst
bekannter Schulen von der schulgeschichtlichen Landkarte getilgt und
ihre Archive entweder zerstort oder in alle Winde zerstreut. Ob Konigs-
berg oder Danzig, Thorn, Breslau oder Glatz, um nur einige zu nennen —
der Beitrag, den ihre gelehrten Schulen, wie man sie nannte, zur Erziehung
von Generationen anerkannter Wissenschaftler, Kiinstler, Dichter und
Staatsdiener geleistet haben, ist nahezu vergessen.

Es ist allerdings auch nicht einfach, ein lebendiges Bild von der
Geschichte einer Schule nachzuzeichnen: da ist zum einen die altertiimli-
che Sprache, viele Schriften wurden in Lateinisch verfafit, der Sprache der
Gebildeten bis weit ins 18. Jahrhundert, da sind Korrespondenzen zu ent-
schliisseln, in denen weitschweifig um — aus heutiger Sicht — Belanglo-
sigkeiten gestritten wurde, und theologische Querelen ermiiden selbst den
geduldigen Forscher. Wenn eine Schule dann das Gliick hat, in einem
Schriftsteller einen Mann zu finden, der sich der miihseligen Faktensuche
unterzieht, um die Ausbeute der Offentlichkeit in gut lesbarer Form zu
prisentieren, ohne sich in Einzelheiten wie Lehrplinen, Namen, Anekdo-
ten zu verlieren, so kann die schulgeschichtliche Forschung nur ihre dank-
bare Anerkennung anmelden.

Deas gilt fiir die Geschichte des Stidtischen Gymnasiums zu Liegnitz,
verfalt von Carl Johannes Rummel und von der Historischen Gesell-
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schaft Liegnitz e. V. 1984 zum 675jihrigen Schuljubilium als Jahresgabe
herausgegeben. Der eingangs zitierte Satz von Paulsen wird hier eindriick-
lich belegt: der Weg der stidtischen, 1309 gegriindeten Lateinschule in
Liegnitz durch die Jahrhunderte reflektiert sowohl die Geschichte des
deutschen Bildungswesens wie auch das Verhiltnis von Schule und Kir-
che, Fiirst und Stadt, Adel und Biirgertum, Eltern und Schule im Licht der
kulturellen wie auch der sozialen und politischen Verinderungen.

Der 1969 verstorbene Rummel, selbst Schiiler der von ihm behandelten
Schule, hat sein kleines Buch fiir ein in unserer Zeit aufgewachsenes Publi-
kum konzipiert, das ist sein grofler Vorzug. Er weist in seinem Vorwort
darauf hin, daf8 der urspriinglich geplante Auszug aus einer Festschrift
von 1869 den heutigen Leser hiufig verstindnislos zuriickgelassen hitte,
da ,viele Begriffe (...) dem humanistisch Gebildeten vor 50 Jahren noch
hinreichend geldufig waren® (S. 21), was heute nicht mehr der Fall sei. So
gibt er einen knappen, aber anschaulichen Bericht vom Schulwesen des
Mittelalters mit seinem véllig anderen Bildungsziel.

Um eine der Universititen in Italien, Frankreich oder Spanien zu besu-
chen — in Deutschland gab es noch keine —, mufiten die ,sieben freien
Kiinste® erlernt werden: Grammatik, Rhetorik und Dialektik, Geometrie,
Arithmetik, Astronomie und Musik. Die &ffentliche Disputation zeigte,
wie geschickt es der Scholar verstand, eine These darzustellen, Gegenargu-
mente einzuarbeiten und sie schliefllich zu entkriften. Ob und wo er mit
diesem Wissen seinen Lebensunterhalt verdienen konnte, blieb der eige-
nen Initiative tiberlassen. Fehlte das Geld zum Schulbesuch, so mufite der
»pauper®—in Liegnitz noch bis 1809 als ,Brotschiiler” bekannt (S. 36) —
sich das Geld erbetteln oder versuchen, in einer wohlhabenden Familie ein
Unterkommen zu finden. Es gab weder Vorschriften fiir das Alter bei der
Aufnahme noch beim Abgang. Der achtzehn- oder neunzehnjihrige
Magister, der an der Universitit lehrte, konnte unter seinen Hérern
durchaus Mitschiiler aus der gleichen Klasse haben, die die Schule nicht
schon mit fiinf, sondern erst mit zehn Jahren besucht hatten.

Eine Konkurrenz entstand der Stadtschule, als die Franziskaner bei der
von ihnen erbauten Johanniskirche eine Stiftsschule einrichteten. Nach
der 1522 in Liegnitz eingefithrten Reformation erlebte diese Schule
zunichst einen Riickgang, bis im Verlauf des Dreifligjahrigen Krieges der
Piastenherzog Georg Rudolph beschlofl, den reichen Klosterbesitz zur
Stiftung einer ,,Fiirstenschule“ heranzuziehen nach dem Modell von Sach-
sen, Franken, Wiirttemberg. Diese Fiirsten- oder Landesschulen sollten
allen begabten Landeskindern offenstehen, sie in einer sechsjihrigen
kostenlosen Schulzeit auf die Universitit vorbereiten, fiir deren Besuch
wiederum Stipendien zu Verfiigung standen. '
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Allerdings, darauf weist Rummel zu Recht mehrfach hin, war der Bil-
dungsdrang der Untertanen keineswegs so groff, daf} die Stadt zwei Schu-
len gebraucht hitte: Martin Luthers eindringliche Bildungsappelle an die
Eltern hatten nur wenig gefruchtet. Wer es sich leisten konnte, hielt einen
Hauslehrer oder Hofmeister, die schlechte Disziplin an den offentlichen
Schulen hatte ihren Ruf nachhaltig erschiittert. ,Die Lehrer®, so berichtet
Rummel, ,keine Auslese, sondern echte Produkte der verlotterten Zeit,
tanzten dem Rektor auf der Nase herum* (S. 62). Das gilt, so darf man hin-
zufiigen, nicht nur fiir die Stadtschule in Liegnitz, sondern fiir die weitaus
meisten Schulen. Nur selten fanden sich tiichtige Rektoren, die trotz
geringer Besoldung den Belastungen standhielten und auch Zuriickset-
zungen gelassen ertrugen, wie etwa der Prorektor der Liegnitzer Stadt-
schule, der dem ,Rektor Johanneus“ bei ,offiziellen Gelegenheiten den
Vortritt lassen mufite” (S. 69).

Eine Vereinigung beider Schulen brachte nicht den erhofften Fort-
schritt, die Zahl der Schiiler nahm ab; als die Piasten 1675 ausstarben, fiel
das Herzogtum als erledigtes Kronlehen an Osterreich. Der Erbanspruch
Brandenburgs wurde erfolgreich abgewehrt, es begann die Gegenrefor-
mation. Die reiche Stiftung des Johanneums wurde eingezogen, die Johan-
niskirche den Jesuiten tibergeben und 1708 eine Ritterakademie eingerich-
tet. Flir den Rat der Stadt bedeutete das haufig schwierige Verhandlungen
mit den schlesischen Stinden, Besoldungs- und Besetzungsfragen mufSten
geklirt werden, Junker und Stadtschiiler lagen nicht selten in offener
Fehde.

Mit dem Ubergang an Preuflen 1742 begann eine zentrale Verwaltung.
»Die Stadt, die ja nach wie vor die Mehrzahl der Lehrer besoldete,
gewdhnte sich nur schwer an die neuen Instanzen und Kompetenzen®, so
berichtet Rummel (S. 78), zumal der Kampf um Schlesien noch lange nicht
beendet war. Die Schule siechte weiter dahin, bis sie, kurz vor Anbruch
des neuen Jahrhunderts, in Johann Karl Gotthelf Werdermann einen tat-
kriftigen Rektor erhielt, der dem Gymnasium eine neue Struktur gab.

Die Schulgeschichte des 19. Jahrhunderts ist bestimmt vom Kampf um
Ziel und Charakter des Gymnasiums, das zeigte sich auch in Liegnitz. Die
Neuhumanisten wollten an die grofie Tradition der Antike ankniipfen; die
Lektiire der Klassiker in der Ursprache war das hohe Ziel, mit dem
zugleich Geistes- und Charakterbildung vermittelt werden sollte. Dage-
gen forderten die Verfechter der Realien eine berufsbezogene, den Erfor-
dernissen der heraufkommenden Industriegesellschaft angepafite Schul-
bildung. Das Liegnitzer Gymnasium bekannte sich zur alten Tradition.
Unter dem Dachfirst des 1863 neu erbauten Schulgebiudes wurde das
Motto des berithmten Straflburger Schulmannes Johannes Sturm ange-
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bracht: ,Sapiens atque eloquens pietas® — weise und beredsame Frém-
migkeit.

Finanziert wurde der Neubau durch die Trennung vom Johannisstift,
das eine Ablésung von 40000 Talern zahlte. Fiir zwei Gymnasien — ein
staatliches und ein stidtisches — reichte aber schon dreiflig Jahre spiter
der Bedarf nicht mehr. Wie eine grofie Zahl anderer Gymnasien mufite
auch das Liegnitzer Stidtische Gymnasium sein Angebot erweitern und
einen realgymnasialen Zweig einrichten. Wihrend der Schulreformen
nach dem Ersten Weltkrieg erfuhr der altsprachliche Unterricht eine wei-
tere Reduktion, bis der Name ,,Gymnasium® schlieRlich ganz aufgegeben
werden mufite und 1937 die Bezeichnung ,,Oberschule fiir Jungen“ einge-
fihrt wurde. Im Februar 1945 begannen die Kimpfe um Liegnitz und
damit das endgiiltige SchlufSkapitel der Schule.

Da Rummel seine Arbeit bereits 1961 fertiggestellt hat, noch vor Beginn
der Entspannungspolitik, war an einen Archivbesuch in Polen nicht zu
denken. Das bedeutete, daff die Quellen nach 1909, dem Jahr der letzten
Festschrift von Maximilian Abicht, Direktor des Gymnasiums bis 1921,
nicht mehr zuginglich waren. Die Erbitterung, die der Versailler Frie-
densvertrag und die oberschlesische Abstimmung ausl8sten, streift Rum-
mel daher nur mit wenigen Sitzen. Sie war fiir die jlingere deutsche Nach-
kriegsgeneration kaum nachzuvollziehen, wie er zu Recht bemerkt.
Inzwischen hat die Nationalititenfrage eine blutige Neuauflage erlebt,
und gerade der Schulpolitik kommt hier eine eminent wichtige Aufgabe
zu.

Die Geschichte der Liegnitzer Stadtschule, von Abicht als die dlteste
héhere Schule Schlesiens bezeichnet (S. 31), zeigt, wie sehr Schulen auch in
fritheren Jahrhunderten in politische Gegensitze verwickelt waren. Der
Streit der Theologen scit der Reformation belastete die Schulen schwer,
denn alle Lehrer hoherer Schulen hatten ein Theolo giestudium absolviert.
Stadtrat und Konsistorium, bei denen gemeinsam die Schulaufsicht lag,
fochten nicht selten erbitterte Fehden aus — zum Nachteil der Schule. Der
Nationalismus des 19. und 20. Jahrhunderts hat daraus keine Lehre gezo-
gen. Wir kénnen nur hoffen, daf§ die Weichen fiir das 21. Jahrhundert mit
mehr Einsicht und Verstindnis gestellt werden.

Marianne Doerfel, Neustadt/Aisch
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Danuta Tomaszewska, Drogi Wyboru. Konspiracyjny ruch samo-
ksztalceniony na ziemiach polskich w koficu XIX i na poczatku XX
wieku (Wege der Wahl. Die konspirative Selbstbildungsbewegung auf
polnischem Boden Ende des 19. und Anfang des 20. Jahrhunderts).
v.6dz: Wydawnictwo Lédzkie 1987, 222 S., 15 Tabellen, 2 Karten.

Der Titel des Buches gibt den Inhalt nur unzureichend wieder. Danuta
Tomaszewska geht es in erster Linie um die Herausbildung einer gefestig-
ten politischen Meinung oder Weltanschauung, wie sie es nennt. Sie unter-
sucht 241 Memoiren, Autobiographien, Erinnerungen, Tagebiicher und
literarische Berichte, die sich mit den aulerschulischen und studentischen
Bildungskreisen der polnischen Jugend in den drei Teilungsgebieten
sowie im Ausland beschiftigen. Konspirativ ging es eigentlich nur im rus-
sischen und preuflischen Teilungsgebiet zu, in Galizien hingegen wie auch
in den studentischen Hochburgen der Polen im Ausland — in Petersburg,
Moskau, Kiew, Leipzig, Hamburg, Genf, Wien und Paris — traf sich die
Jugend vollig legal.

Da die Autorin die Quellen lediglich nach minnlichen (205) und weib-
lichen Verfassern (31) spezifiziert, nicht aber nach Teilungsgebieten, blei-
ben etliche Fragen offen. So beispielsweise, ob es im preuffischen Tei-
lungsgebiet tatsichlich weniger Schiiler- und Studentenzirkel gab als im
russischen oder osterreichischen, oder ob die knappe Darstellung auf eine
mangelnde Quellendichte zuriickzufiihren ist. V6llig unklar bleibt auch,
inwiefern die Ergebnisse der Untersuchung — immerhin werden die 241
‘Memoiren, Erinnerungen etc. sowie zusitzliches Material aus dem ehema-
ligen Archiv des ZK der PVAP einer griindlichen Inhaltsanalyse unterzo-
gen — zu verallgemeinern sind. Ein erlduternder Satz iiber die Auswahl-
kriterien der Quellen hitte der Arbeit gutgetan.

Dennoch ist die Monographie unentbehrlich fiir jeden, der sich mit der
Bildungspolitik der Teilungsmichte im ehemaligen Polen von 1871 bis
1905 sowie der polnischen Gegenbewegung beschiftigt. Der Untersu-
chungszeitraum ist bestimmt vom Aufkommen der ersten geheimen Schii-
ler- und Studentenzirkel im russischen Teilungsgebiet und dem Ausbruch
der Revolution von 1905 in Petersburg. Der Zar habe nach den Ereignis-
sen von 1905 (Schulstreik in Polen) die Russifizierungspolitik lockern und
wieder polnische Schulen zulassen miissen.

Die Bildungsbewegung um die Jahrhundertwende war keineswegs auf
Polen beschrinkt, sondern ein in ganz Europa zu beobachtendes Phino-
men. In Polen jedoch ging sie einher mit der Russifizierungs- und Germa-
nisierungspolitik, die nach dem niedergeschlagenen Novemberaufstand
yon 1863 verstirkt einsetzte und allmihlich repressive Formen annahm.
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Im Jahre 1868 verloren die Gymnasien, Real- und Berufsschulen im russi-
schen Teilungsgebiet ihren nationalen Charakter. Unterrichtssprache
wurde Russisch. Dies galt auch fiir die Privatschulen, doch nahmen diese
— im Gegegensatz zu den staatlichen Schulen — von sich aus den Kampf
gegen die Russifizierung ihrer Zéglinge auf: ,,An den Pensionaten gab es
einen doppelten Stundenplan — einen amtlichen fiir die Schulinspektoren
und einen tatsichlichen (...), auf dem nicht nur eine wesentlich héhere
Zahl von Polnisch- und Geschichtsstunden verzeichnet war, sondern
auch Veranstaltungen aus den Naturwissenschaften (...), die das staatliche
Programm fiir Pensionate nicht vorsah® (S. 15). Im Jahre 1869 wurde die
»Hauptschule® in Warschau geschlossen und statt ihrer eine russische
Universitit eréffnet. Das Elementarschulwesen wurde in zwei Schritten
— 1871 und 1885 — russifiziert. Diese Politik wie auch die véllige Unter-
versorgung mit Schulen fithrten zu einer konspirativen Bildungsbewe-
gung in allen Altersstufen. Am bekanntesten diirfte die ,,Fliegende Uni-
versitdt* sein, die aus einem Frauenzirkel hervorging und sich die Ver-
mittlung von geschichtlichem Wissen, sozialistischer Theorie und schén-
geistig-patriotischer Literatur zur Aufgabe machte.

Im preuflischen Teilungsgebiet begann sich der ,Kulturkampf ab
1872/1874 auf die Schulpolitik auszuwirken. Unterrichtssprache wurde
Deutsch, einzige Ausnahme: Religion und Singen. Neu war nicht nur die
Schulpflicht, sondern auch — ab 1886 — die Elternstrafe bei Fernbleiben
des Kindes. Das Schulwesen entsprach mit humanistischen und naturwis-
senschaftlichen Gymnasien, Lehrerseminaren, Real- und Volksschulen
dem in Preuflen. Nach Abschlufl der Schule wurden die jungen Minner
zum ein- bis dreijahrigen Wehrdienst eingezogen. Am kiirzesten diente,
wer das Grofie Abitur bestanden hatte. Handwerker- und Kaufmannsver-
eine boten Abendkurse an, die zweisprachig gefiihrt wurden. Als sich
gegen Ende des 19. Jahrhunderts Repressionen zu hiufen begannen, kam
es zum ,Aufstand der Kinder®: 1901 zunichst nur in Wrzesnia (Wre-
schen), 1906 im gesamten Posener Raum. :

In Galizien, das in den Jahren 1866~1868 zwar nicht rechtlich, aber doch
faktisch den Status der Autonomie erreichte, bliihte das Bildungswesen
auf. An den beiden polnischsprachigen Universititen Lw6w (Lemberg)
und Krakéw (Krakau) studierte die Jugend aus allen drei Teilungsgebie-
ten. Im Jahre 1872 wurde in Krakau die Akademie der Wissenschaften
gegriindet. Uberall entstanden Lesezirkel und Diskussionskreise, die mei-
sten legal, einige jedoch — die sozialistisch orientierten — auch illegal.

Die Schiiler und Studenten der , Zirkelbewegung®, wie sie die Autorin
nennt, waren meist zwischen 15 und 19 Jahre alt, zum Teil auch ilter. Es
gab reine ,Bildungszirkel“, die allein der eigenen Fortbildung dienten,
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»gesellschaftlich-edukative Zirkel*, die die Teilnehmer befihigen sollten,
selbst eine Gruppe zu leiten, und ,gesellschaftlich-politische Zirkel“, die
die kiinftige politische Elite heranbilden sollten. Man traf sich in Gruppen
bis zu 15 Personen, meist in Privatwohnungen, aber auch in Lesesilen
kleinerer Gesellschaften oder Vereine. Einer der gréfiten konspirativ
arbeitenden Zirkel zihlte 130 Mitglieder, die sich auf 18 Gruppen verteil-
ten (Warschauer Realschule im Jahre 1904). Aufgenommen wurde der
oder die ,,Neue“ nach Empfehlung durch ein altes und vertrauenswiirdi-
ges Mitglied. Den Ritus selbst gestaltete man zuweilen recht feierlich und
geheimnisvoll. So schreibt B. Drobner, der 1894 das Krakauer Jan Sobie-
ski-Gymnasium besuchte: ,Der Obertertianer Lewicki (...) lud mich
feierlich zum Kreis der ,Kordianer‘ ein und sagte, daff ich als Geheim-
biindler vereidigt wiirde. Ich wufite nicht, was die ,Kordianer‘ waren, ich
wufdte auch nicht, wer ,Kordian‘ war und ob es ihn iiberhaupt gab. Aber
ich ging — vor Furcht halb tot — zu dem geheimen Treffen an der Karme-
literkirche. Zu dritt warteten wir auf den Einlafl ins Sanktuarium. Lewicki
warnte uns, daf, sollten wir uns jemals verraten, uns eine schreckliche
Rache treffen werde. Er zog uns Masken iiber die Gesichter und fiihrte
uns in ein Zimmer, in dem uns der Eid abgenommen werden sollte.
Jemand hielt eine Ansprache: ,Geheimbiindler! In unseren Kreis nehmen
wir heute drei neue Ritter auf! Sie legen jetzt den Eid auf die Nation ab!*
Dann wandte er sich an uns: ,Vor euch liegen drei schwarze und drei rote
Kugeln. Thr miit wihlen. Wihlt ihr schwarz, habt ihr hier nichts verlo-
ren. Solltet ihr uns verraten, erwartet euch der Tod. Dies sind die Kugeln
der Unfreiheit fiir einen Polen. Wihlt ihr aber die roten — rot vom Feuer
der Liebe zum Vaterland —, so denkt daran, sie nie aus der Hand zu legen,
und wenn sie auch sengen und brennen (S. 39).

Im Laufe der Zeit bildeten sich zwischen den Zirkeln in den einzelnen
Teilungsgebieten Verbindungslinien heraus. Man begann sich zu organi-
sieren. Das konspirative Zentrum lag in Warschau. Hier entstanden 1885
der ,Zentrale Studentenkreis und 1897 der ,Zentrale Schiilerkreis®.
Wihrend sich der Studentenkreis politisch (noch) nicht festlegen wollte,
war bei den Schiilern die Entscheidung bereits gefallen: fiir den Wider-
stand, fiir den Sozialismus, fiir die Ausbildung kiinftiger Kader. Die Zir-
kel, in denen man sich anfangs mit schoner Literatur beschéftigt hatte (vor
allem mit den polnischen Romantikern Mickiewicz, Stowacki und Kra-
sifiski), aber auch mit Philosophie, Soziologie und Psychologie, begannen
die ,Arbeiterfrage“ zu entdecken, lasen Marx, Engels, Fourier, Lima-
nowski, Bebel, Lassalle, Kautsky und viele andere mehr. Die Gedanken-
welt der ,,organischen Arbeit“ wie des Positivismus, die noch zu Beginn
der Zirkelbewegung so verniinftig gewirkt hatte, verlor an Reiz. Die
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Jugend orientierte sich mehr und mehr an den Parteien und deren Ausein-
andersetzungen. Eines der grolen Themen bildete der Streit zwischen den
»Nationalisten® und den ,Internationalisten: ,Die Nationalisten
behaupten, daff der Weg zum Sozialismus bei uns iiber das unabhingige
Polen fiihrt, die Internationalisten hingegen, dafl der Triumph des inter-
nationalen Sozialismus zur Befreiung aller Vélker fiihren wird, und somit
auch zur Unabhingigkeit Polens® (S. 164). ,Dennoch®, so die Autorin
weiter, ,scheint es, als habe der Sozialismus, so oft man auch {iber thn las,
keinen entscheidenden Einfluf} auf die ideelle Wertsetzung der Zirkel-
Mitglieder gehabt, es sei denn, daf er als Ideologie {ibernommen und zur
eigenen gemacht wurde® (S. 199). Daneben bildeten sich radikal-patrioti-
sche Strémungen, die allein ein unabhingiges Polen anstrebten, sowie
positivistische heraus, die den »permanenten Aufstand ablehnten und in
der ,organischen Arbeit“, durch Verhandlungen mit der jeweiligen Tei-
lungsmacht, das politisch, wirtschaftlich und kulturell Beste aus der Situa-
tion machen wollten.

Gabriele Lesser, Koln

Gimnazjum Polskic Macierzy Szkolnej w Gdarsku (1922-1939).
Ksigga pamigtkowa w szesédziesigciopigciolecie zatozenia gimnazjum,
(Das Gymnasium der Schulheimat Polen in Danzig (1922-1939). Erin-
nerungsbuch zum 65jihrigen Bestehen des Gymnasiums). Czeéé 11,
pod red. Krystyny Sroczyfiskiej-Wyczasiskiej. Wroctaw/Warszawa
(u.a.): Ossolineum 1989, 332 S. (Gdanskie Towarzystwo Naukowe.
Wydzial 1. Seria Monografii. 88.).

Bei dem besprochenen Werk handelt es sich um den zweiten Band der
Jubiliumsschrift iiber das polnische Gymnasium in Danzig in der Zwi-
schenkriegszeit (Band 1 erschien 1976). Er ist untergliedert in die Themen-
blocke

— Unterrichtsgegenstinde und -inhalte,

- wissenschaftliche und kiinstlerische Schiilerarbeitsgemeinschaften,

~ Erziehungsorganisationen,

~ Bibliothek und Spezialarbeitsbereiche,

~ Elternorganisation und Gesundheitsfiirsorge,

— Erinnerungen,

sowie einen Anhang, der neben dem Lehrplan von 1930 Verzeichnisse der
Lehrer, Verwaltungsangestellten, Schulirzte und Abiturienten enthiit.
Dazu kommen noch 28 Erinnerungsphotos.
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Es handelt sich um ein typisches Schul-Erinnerungsbuch, zusammenge-
stellt aus Beitrigen ehemaliger Lehrer und Schiiler, mit allen fiir diese Art
Biicher charakteristischen Vorziigen und Nachteilen.

Zu den unzweifelhaften Vorziigen gehort die Fiille an Informationen
iiber das Leben der polnischen Minderheit in der Freien Stadt Danzig und
das dortige polnische Minderheitenschulwesen, insbesondere natiirlich
der einzigen hoheren polnischen Schule der Stadt.

Es ist fiir deutsche Leser interessant, die Perspektive und die Mentalitdt
der Polen in Danzig kennenzulernen, wobei die Parallelen zu der auf
deutscher Seite (u.a. durch entsprechende Erinnerungsbiicher) besser
bekannten damaligen deutschen Minderheit in Polen ins Auge springen.
Hier wie dort das Selbstverstindnis als exponierter Vorposten der eigenen
Nation und die Uberzeugung, eine historische Mission erfiillen zu miis-
sen. In den Erinnerungen eines der Lehrer beschreibt dieser eine Unterre-
dung von Lehrkriften des polnischen Gymnasiums mit dem polnischen
Generalkonsul in Danzig nach Unterzeichnung des deutsch-polnischen
Nichtangriffspaktes von 1934. Dabei erklirten die Lehrer: ,Wir sind doch
in Danzig nicht nur, um zu unterrichten, sondern vor allem dazu, um
gegen die Deutschen zu kimpfen und das hiesige Polentum vor der deut-
schen Uberflutung zu retten (...)“ (S. 210).

Von vielen deutschen Danzigern wurden die Aktivititen der polnischen
Minderheit, ja bereits deren Existenz als Provokation angesehen, und die-
se hatte deshalb von privater wie von offizieller deutscher Seite immer
wieder Anfeindungen und Behinderungen hinzunehmen. Das daraus
resultierende Gefiihl der Diskriminierung und Bedrohung kompensierte
die polnische Minderheit u.a. durch die Betonung sogenannter histori-
scher Rechte Polens auf die Stadt an der Mottlau und die Pflege antideut-
scher Ressentiments, wie sie beispielsweise fiir den Geschichtsunterricht
charakteristisch waren (s. u.a. S. 56 sowie S. 238 £.).

In diesen Zusammenhang gehoren auch die Informationen iiber die
geheime Wehrausbildung der Schiiler, die sowohl in Danzig im Rahmen
des Sportunterrichts (dazu waren in der Schule illegal Waffen vorhanden)
und der Pfadfinderschaft als auch in Polen in speziellen Ferien-Ubungsla-
gern stattfand (S. 90-94). Es ist davon abgesehen beachtlich, in welch gro-
fem Umfang gerade die Pfadfinderbewegung fiir die Erzichungsaufgabe
der Schule herangezogen wurde.

Wir erfahren auch, daf8 einige Schiiler dieser polnischen Eliteschule
trotz aller Bemiihungen, in ihnen polnisches Nationalgefiihl zu wecken
und zu stirken, die Schule verlieen und sich der deutschen Seite an-
schlossen. Obwohl polnischerseits die Lehrkrifte sowohl fachlich wie
hinsichtlich ihrer nationalen Einstellung handverlesen waren, wurde 1939
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auch die NSDAP-Mitgliedschaft eines Lehrers entdeckt und dieser aus
dem Lehrkorper ausgeschlossen.

Zu den sich aus der schwierigen Situation zwischen Deutschland und
Polen ergebenden alltiglichen Problemen der Schule gehorte beispiels-
weise die Frage der Schulbiicher, insbesondere in den Fichern Geogra-
phie, Geschichte, Polnisch und Deutsch, wobei die beiden létztgenannten
Ficher wegen der unterschiedlichen Vorkenntnisse (Kinder aus Danzig
sprachen oft wenig oder schlecht Polnisch, hochstens Kaschubisch, aber
fliefend Deutsch; bei Kindern von aus Polen nach Danzig versetzten
Eltern war es umgekehrt) anfangs auf unterschiedlichem Niveau unter-
richtet werden muflten. Die Schulbiicher mufiten nimlich sowohl den
Anforderungen und Richtlinien der polnischen wie der Danziger Schul-
behdrden geniigen.

Insgesamt hatte das polnische Gymnasium in Danzig trotz aller Schwie-
rigkeiten offensichtlich ein beachtlich hohes Niveau und konnte seine
Aufgaben, Bildungsvermittlung und Stirkung der polnischen Minderheit,
erfiillen. Nicht wenige Lehrer und Schiiler wurden deshalb nach 1939 von
den Nationalsozialisten verfolgt und umgebracht (S. 303-322 u. 328).

Zu den Nachteilen des Buches gehért die Erinnerungsbiichern eigene
Tendenz zur Verklirung der Verhiltnisse in der Schule und die Subjekti-
vitdt der Aussagen, wobei erstaunt bzw. erschreckt, daf} die aus der dama-
ligen Situation der polnischen Minderheit verstindliche national-chauvi-
nistische und antideutsche Haltung von Schiilern und Lehrern sich teil-
weise bei den Betreffenden bis heute ungebrochen erhalten zu haben
scheint.

Insgesamt rundet dieser zweite Band des Jubildumsbuches das Bild des
polnischen Gymnasiums in der Freien Stadt Danzig, wie es sich nach den
bisherigen Versffentlichungen zum Thema darbot, in gelungener Weise
ab. ODb ein dritter Band, der in der Einleitung in Aussicht gestellt wird,
noch wesentliche neue Informationen bringen kénnte, scheint mir dage-
gen sehr fraglich.

Joachim Rogall, Mainz




632 Rezensionen

Tadeusz Filipkowski, W obronie polskiego trwania. Nauczyciele polscy
na Warmii, Mazurach i Powislu w latach migdzywojennych (Verteidi-
gung des polnischen Daseins. Polnische Lehrer in Ermland, Masuren
und im Weichselgebiet in der Zwischenkriegszeit). Olsztyn: Osrodek
Badan Naukowych im. W. Ketrzynskiego 1989, 193 S. (Rozprawy i
Materiaty Osrédka Badann Naukowych im. Wojciecha Ketrzynskiego
w Olsztynie. 116.).

Tadeusz Filipkowski, Nauczyciele polscy w Niemczech 1919-1939. Por-
tret zbiorowy (Polnische Lehrer in Deutschland 1919-1939. Ein Sam-
melportrit. Olsztyn: Osrodek Badad Naukowych im. W. Ketrzyriskie-
go 1992, 138 S. (Rozprawy i Materiaty Osrodka Badai Naukowych im.
Wojciecha Ketrzyniskiego w Olsztynie. 126.).

Polnische Untersuchungen iiber das Schulwesen in Ermland und Masuren
begannen erst in der Nachkriegsperiode und konzentrierten sich auf das
19. Jahrhundert und die Zwischenkriegszeit. Fiir das 19. Jahrhundert, mit
dem sich hauptsichlich Edward Martuszewski und Tadeusz Grygier
beschiftigten, umfafiten sie einen breiten Themenkreis — die Lehrerpri-
parandenanstalten, das Problem der deutschen und polnischen Sprache,
den zahlenmifigen Stand des masurischen Schulwesens, das Lehrersemi-
nar in Braunsberg, die Geschichte der Musikschule in Heiligelinde, die
Titigkeit von Martin Gerss als Lehrer, die rechtlich-administrative Lage
der Elementarschulen in der ersten Hilfte des 19. Jahrhundert, die Genese
der Schulordnung fiir Elementarschulen der Provinz Preufien. Demge-
geniiber beschrinkten sich die Untersuchungen zum 20. Jahrhundert auf
das polnische Minderheitsschulwesen in Ermland und dem Weichsel-
gebiet. Grundsitzlich war diese Konzentration der Aufmerksamkeit
berechtigt. Deutsche Forscher griffen das Thema nur selten auf (wie seit
kurzem Lieselotte Kunig-Helbing in ihren Studien iiber das polnische
Schulwesen in Ermland), es war also unbekannt und unbearbeitet.
Eine Intensivierung der Forschungen tiber das polnische Schulwesen
Ostpreufiensin der Zwischenkriegszeit fiel in die siebziger Jahre. Man gab
damals einige Schulchroniken heraus, sammelte Erinnerungen von Leh-
rern und Schiilern, untersuchte den Rechtsstatus dieser Schulen, stellte die
Personlichkeiten mehrerer hervorragender Lehrer dar, man befafite sich
sogar mit den Kindergirten (Jan Chlosta, Tadeusz Filipkowski, Bohdan
Kozielto-Poklewski, Tadeusz Oracki, Wojciech Wrzesifiski). Fast alle
diese Arbeiten erschienen in den Spalten der in Allenstein verlegten histo-
rischen Vierteljahresschrift, den Masurisch-Ermlindischen Abhandlun-
gen (Komunikaty Mazursko-Warmiriskie). Im faktologischen Bereich ist
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die Qualitit dieser Abhandlungen unbestreitbar. Dennoch lassen sich
negative, den Wert beeintrichtigende Tendenzen nachweisen. Die Auto-
ren betrachteten das polnische Schulwesen als ein autonomes Phinomen
ohne jeden Zusammenhang mit dem damaligen Bildungssystem Deutsch-
lands. So fehlt es an Angaben iiber das tatsichliche Niveau dieser Schulen.
Die Autoren fillten offen eindeutige moralische Urteile, indem sie sich
vorbehaltlos mit der polnischen Seite identifizierten und all ihre Mafinah-
men rechtfertigten, ohne sie kritisch abzuwigen. Dieser Standpunkt ver-
pilichtete zugleich zu einer rundum regativen Beurteilung der Haltung
der deutschen Seite. Dafl es sich soverhilt, erklirt in echeblichem Maf der
Umstand, daf8 in den siebziger Jahren noch ziemlich viele unmittelbare
Zeugen und Beteiligte der beschriebenen Ereignisse am Leben waren, was
stark, wenn auch subjektiv, die Meinung der Historiker beeinflufit hat.

Die zu besprechenden Biicher von Tadeusz Filipkowski, einem wissen-
schaftlichen Mitarbeiter des W.-Ketrzyriski-Forschungszentrums in Al-
lenstein, gehdren grundsitzlich zur gleichen Richtung in der Geschichts-
schreibung, wenn schon sie sich durch grofiere Distanz und mehr kriti-
sche Zuriickhaltung gegeniiber den beschriebenen Ereignissen auszeich-
nen. Die ,alte“ Denkweise fillt aber bereits im Titel des ersten rezensier-
ten Buches auf. Er spricht von den Lehrern polnischer Schulen in ,,Erm-
land, Weichselgebiet und Masuren®. Bedenken weckt der Gebrauch des
Wortes ,,Masuren®. Ausgenommen die einzige kurzfristige, tragische Epi-
sode mit der Schule in Piassuten (Kreis Ortelsburg), hat es ein polnisches
Schulwesen in Masuren nicht gegeben. Unter anderem aus politischen
Erwigungen und um die Kontinuitit der national-polnischen Bewegung
in Masuren und somit den Besitzanspruch Polens auf dieses Gebiet zu
dokumentieren, sprach man freilich in der Vergangenheit, wenn es um die
Frage des polnischen Minderheitsschulwesens ging, auch von Masuren.
Freilich hat — meiner Meinung nach — Tadeusz Filipkowski den Titel
seiner Arbeit nicht aus politischen Griinden so gewihlt, sondern aus refle-
xionsloser Unterwerfung unter ein bisher in der polnischen Geschichts-
schreibung verbindliches Stereotyp.

Das erste Buch ist de facto ein biographisches Lexikon, das 108 Bio-
gramme des Personals polnischer Schulen und Kindergirten enthils.
Voran geht eine ausfiihrliche Einleitung, der Sache nach ein Abrif der
Geschichte des polnischen Schulwesens in Ermland und dem Weichselge-
biet. Der Autor analysiert die Geschlechtsstruktur, das Alter der Pidago-
gen, ihre soziale und regionale Herkunft, ihre nationale Zugehdrigkeit
sowie ihre Ausbildung zum Lehrerberuf. Erwihnt werden auch die Ent-
stehung des Lehrerkollegiums, die Frage der Lehrergehilter, die Kultur-
und Bildungsarbeit von Lehrern aulerhalb der Schule, das Verhltnis der
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deutschen Schulbehdrden zu dieser Gruppe, die Arbeit der Berufsverbin-
de der Lehrer. Kurz berithrt werden auch innere Konflikte, die diese
Gruppe bedringten.

Uber den Wert des Buches entscheidet sein zweiter Teil mit den Bio-
grammen. Sie sind auflerst sorgfiltig zusammengestellt, sie enthalten
Angaben zum Berufs- und Privatleben der einzelnen Personen sowie wer-
tende Stellungnahmen des Autors selbst. Obwohl die Arbeit der Zwi-
schenkriegszeit gewidmet ist, war Tadeusz Filipkowski bemiiht, wenig-
stens in Kiirze die spiteren — in der Regel tragischen — Kriegsschicksale
der Lehrer darzustellen und zu zeigen, wie die Uberlebenden sich in der
Nachkriegswirklichkeit zurechtzufinden vermochten. Es wird wohl
schwerfallen, den in den Biogrammen enthaltenen Informationen Neues
hinzuzufiigen.

Die Monographie ,Nauczyciele polscy w Niemczech hat einen dhnli-
chen Aufbau wie das bereits besprochene Buch. Sie enthalt nur erweiterte
Informationen, die sich auf das polnische Minderheitsschulwesen auf dem
Gebiet von ganz Deutschland beziehen (Schlesien, Pommern, Ostpreu-
fen, an Rhein und Ruhr, Berlin sowie einzelne Schulen in verschiedenen
Provinzen). Allerdings sind die hier kurz konzipierten Biographien von
280 Lehrern als Anhang veroffentlicht. Sie beantworten die gleichen Fra-
gen und beriihren dieselben Probleme wie im ersten Buch.

Materialbasis beider Biicher sind hauptsichlich die Archivbestinde des
Polnischen Auflenministeriums, der Polnischen Botschaft in Berlin und
der polnischen Konsulate in Deutschland.

Die besprochenen Biicher haben gemeinsame Merkmale, eine dhnliche
Konstruktion. Beide sind Material- und Quellenarbeiten, in denen die
Tatsachendarstellung vorherrscht und nicht deren Deutung und Kom-
mentierung seitens des Autors (eine Ausnahme — wie ich schon erwihnt
habe — bilden die Biogramme der Lehrer aus dem Ermland und dem
Weichselgebiet). Dies bewirkt jedoch, dafl man sich bei der Lektiire der
Monographien von Tadeusz Filipkowski gewissermafien unbefriedigt
fiihlt. Die in Deutschland titigen polnischen Lehrer waren eine spezifi-
sche Gruppe, die tagtiglich mit der polnischen Minderheit zu tun hatte.
Diese aber lebte in Deutschland in der Diaspora, hiufig im Gefiihl der
Bedrohung, mit spezifischen psychischen Eigenschaften, zu denen u.a.
Vorsicht, sogar Mifltrauen gegeniiber Fremden, tiefe Anhinglichkeit an
traditionelle Werte und das religiose Bekenntnis, Unverstandnis oder gar
ein Mangel von Toleranz fiir das Denken anderer gehorten. Leider
bekommen wir keine Antwort auf die Frage, wie die Lehrer Kontakte mit
dieser Bevolkerung anzukniipfen vermochten, ob sie unter deren Einflufl
eigene spezifische Eigenschaften ausbildeten oder modifizierten. Man darf
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nimlich nicht vergessen, daf§ auch sie ein kleines, in sich geschlossenes
Milieu darstellten, das sicherlich seinen eigenen Regeln gehorchte. In den
Minderheitsschulen in Deutschland unterrichteten sowohl aus Polen
gekommene Pidagogen als auch Polen, die Reichsbiirger waren. Es wiirde
sich also lohnen, dariiber nachzudenken, wodurch sich diese Gruppen
voneinander unterschieden haben. Eine weitere Frage richtet sich an die
Generationsgliederung, und so kénnte man ein ganze Reihe anderer Pro-
bleme aufwerfen. Generell gesehen mangelt es an dem Versuch, wenig-
stens in begrenztem Ausmaf eine soziologische und psychologische An-
. alyse anzustellen.

Meinen Einwand ruft auch die Reihenfolge der Versffentlichungen bei-
der Binde hervor. Logisch schiene es, man ginge von den allgemeineren
Fragen, die in ,Nauczyciele polscy w Niemczech“ behandelt werden, zu
den Spezialfragen im Buch iiber Ermland und das Weichselgebiet, was
eine Kldrung ihrer lokalen Eigenart erleichtern wiirde. Leider ging der
Autor in umgekehrter Reihenfolge vor, wodurch er gezwungen war, eine
Reihe derselben Informationen allgemeinen Charakters, die im ersten
Buch enthalten waren, auch in dem zweiten Buch zu wiederholen. Dies
bezieht sich auch auf die Biogramme; gekiirzte Fassungen der Lebensliufe
der Lehrer aus dem Ermland und dem Weichselgebiet befinden sich auch
im zweiten Buch. Gleichwohl haben wir trotz dieser Unzulinglichkeiten
zweiwertvolle, informationsgesittigte Biicher erhalten, die die Forschung
iiber das polnische Schulwesen in Deutschland bedeutend vorantreiben,
sie eigentlich ausschopfen (insbesondere in bezug auf das Ermland und
das Weichselgebiet). Weitere Biicher zu diesem Problembereich kénnen
wahrscheinlich nur noch eine Erginzung der Ergebnisse von Tadeusz
Filipkowski sein.

Grzegorz Jasifiski, Allenstein
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